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desenvolvimento, avaliagdo nutricional e aplicagdo da farinha de cascas de melancia
(FCM), no seu aproveitamento de residuos alimentares sob uma visdo préatica na
escola.

PREREGISTERED

Resultados e Discussé@o: Por meio dos dados levantados, constatamos que a viséo do
professor sobre planejamento e pratica de ensino condiciona a sua forma de planejar
e de lecionar, modificando e influenciando o processo de ensino e aprendizagem dos
alunos na disciplina de Quimica, sendo, portanto, uma acéo pedagogica individual e
coletiva indispensavel para o sucesso escolar dos estudantes.

OPEN DATA OPEN MATERIALS

Implica¢des da Pesquisa: A Quimica possibilitou termos uma visdo multidisciplinar
acerca das questdes ambientais, de planejamento, metodologias, laboratério,
experimentos com alimentos e ensino-aprendizagem discente, ou seja, é um leque que
se soma e expande saberes para escola, corpo docente e discente.

Originalidade/Valor: Podemos afirmar que os resultados foram obtidos de formas
diferentes, mas que chegam a um mesmo denominador comum, comprovam que a
visdo do professor sobre planejamento e pratica de ensino em Quimica condiciona a
sua forma de planejar e de lecionar, modificando e influenciando o processo de ensino
e aprendizagem dos alunos.

Doi: https://doi.org/10.26668/businessreview/2024.v9i12.5191

CHEMISTRY EDUCATION: PEDAGOGICAL PLANNING AND EXPERIENCE REPORT

ABSTRACT

Objective: To analyze the influence of pedagogical planning on the teaching and learning process in the subject
of Chemistry, as well as to discuss the Good Practices Project (2024) of EMEIF Terezinha Ferreira Parente, in
Fortaleza-CE, on the development, nutritional evaluation and application of watermelon rind flour (FCM), in its
use of food waste under a practical vision at school.

Theoretical Framework: Chemistry is a subject that can flood us with the discovery of compounds, formulas and
other properties and their transformations. That said, as students and teachers we permeate knowledge that is
discovered and challenged every day. In addition, as teachers we experience this whole context of changes and
improvements, whether in chemistry or other subjects, or in the quality of teaching, with specific characteristics
that are specific to the teaching profession, which requires the teacher to be committed to the teaching-learning
process.

Method: The bibliographic survey was carried out throughout 2021, and data collection took place between
August and September of the same year. The theoretical framework of the research was based on studies by
Andrade and Pordeus (2021), Fusari (1984), Freire (2005), Luckesi (1998), Vasconcelos (2000), Vygotsky (2002),
among others. In addition, the Good Practices Project (2024) carried out at EMEIF Terezinha Ferreira Parente, in
Fortaleza-CE, about the development, nutritional assessment and application of watermelon rind flour (FCM), in
its use of food waste under a practical vision at school, was observed.

Results and Discussion: Based on the data collected, we found that teachers' views on planning and teaching
practice condition the way they plan and teach, modifying and influencing the teaching and learning process of
students in the subject of Chemistry, and are therefore an individual and collective pedagogical action that is
indispensable for students' success at school.

Research Implications: Chemistry has enabled us to have a multidisciplinary view of environmental issues,
planning, methodologies, laboratories, food experiments and student teaching and learning, in other words, it is a
range that adds up and expands knowledge for the school, teaching staff and students.

Originality/Value: We can say that the results were obtained in different ways, but that they reach the same
common denominator, proving that the teacher's view of planning and teaching practice in chemistry conditions
the way they plan and teach, modifying and influencing the teaching and learning process of the students.

Keywords: Chemistry Education, Pedagogical Practice, Teaching and learning, Boas Praticas Project (2024).
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ENSENANZA DE LA QUIMICA: PLANIFICACION PEDAGOGICA E INFORME DE
EXPERIENCIAS

RESUMEN

Objetivo: Analizar la influencia de la planificacion pedagdgica en el proceso de ensefianza y aprendizaje en la
asignatura de Quimica, asi como discutir el Proyecto de Buenas Préacticas (2024) de la EMEIF Terezinha Ferreira
Parente, en Fortaleza-CE, sobre el desarrollo, evaluacion nutricional y aplicacion de la harina de corteza de sandia
(FCM) em harina de corteza de sandia (FCM), en su aprovechamiento de residuos alimentarios procedentes de
una practica la escuela.

Referencia Teorica: La Quimica es una asignatura que puede inundarnos con el descubrimiento de compuestos,
formulas y otras propiedades y sus transformaciones. Dicho esto, como estudiantes y profesores nos impregnamos
de conocimientos que se descubren y cuestionan cada dia. Ademas, como profesores vivimos todo este contexto
de cambios y mejoras, ya sea en la quimica o en otras asignaturas, o en la calidad de la ensefianza, con
caracteristicas especificas propias de la profesioén docente, que exige del profesor un compromiso con el proceso
de ensefianza-aprendizaje.

Método: El relevamiento bibliografico se realizé a lo largo de 2021, y la recoleccion de datos tuvo lugar entre
agosto y septiembre del mismo afio. EI marco teérico de la investigacion se baso en estudios de Andrade y Pordeus
(2021), Fusari (1984), Freire (2005), Luckesi (1998), Vasconcelos (2000), Vygotsky (2002), entre otros. Ademas,
se observo el Proyecto de Buenas Practicas (2024) realizado en la EMEIF Terezinha Ferreira Parente, en Fortaleza-
CE, sobre el desarrollo, evaluacion nutricional y aplicacion de la harina de cascara de sandia (FCM), en su
aprovechamiento de residuos alimentarios bajo una vision practica en la escuela.

Resultados y Discusion: A través de los datos recolectados, encontramos que la vision del profesor sobre la
planificacién y la practica docente condicionan su forma de planificar y ensefiar, modificando e influyendo en el
proceso de ensefianza y aprendizaje de los alumnos en la asignatura de Quimica, por lo tanto, es una accion
pedagégica individual y colectiva indispensable para el éxito escolar de los alumnos.

Implicaciones de la Investigacién: La Quimica nos ha permitido tener una vision multidisciplinar de las
cuestiones ambientales, la planificacion, las metodologias, el laboratorio, los experimentos con alimentos y la
ensefianza y el aprendizaje de los alumnos, es decir, es un abanico que suma y amplia conocimientos para la
escuela, el profesorado y el alumnado.

Originalidad/Valor: Podemos decir que los resultados fueron obtenidos de diferentes formas, pero que llegan a
un mismo denominador comun, comprobando que la vision del profesor sobre la planificacion y la practica docente
en Quimica condiciona su forma de planificar y ensefiar, modificando e influenciando el proceso de ensefianza y
aprendizaje de los alumnos.

Palabras clave: Ensefianza de la Quimica, Practica pedagdgica, Ensefianza y Aprendizaje, Proyecto de Boas
Préticas (2024).

1 INTRODUCAO

O planejamento escolar pode remeter a ideia de assunto defasado, no entanto, vale
ressaltar que o modo como ocorrem hoje os planejamentos, ndo é o mesmo do que ha 30 anos,
quando ndo havia excesso de informacdes e 0 objetivo principal dessa pratica era somente sua
disciplina especifica. Desse modo, é possivel concluir o mesmo como sendo um processo que
faz parte da histdria, posto que a pratica de planejar se configura de diferentes formas no
decorrer do tempo.

O ato de planejar é uma preocupacdo humana que nos acompanha nas mais simples
acOes do dia a dia, e poderemos entender o porqué do mesmo, para atender a nossos objetivos,
para isso, planejamos e distribuimos nossas atividades de acordo com nosso tempo e
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necessidades, o que exige sistematizacao, organizacao, decisao e previsdo; contudo, fazem isso
sem necessariamente registrar, de forma técnica, todas as a¢bes que realizamos durante o dia.
Entdo, qual o porqué desse planejamento? Segundo Gandin (2001, p. 17), 0 que primeiramente
nos vem a mente quando perguntamos sobre a finalidade do planejamento, é a “eficiéncia”,
que, segundo ele, ¢ “a execucdo perfeita de uma tarefa que se realiza”. Logo, podemos afirmar
que, quando se planeja, independentemente do que se planeja, queremos obter o melhor
resultado.

Além disso, € possivel afirmar que a pratica de planejar se insere em muitas esferas da
sociedade, t€ém-se planejamento urbano, da economia, familia, moradia, de educagdo, dentre
outros. Neste trabalho serd abordado, especificamente, o planejamento educacional na
disciplina de Quimica, como estudo de caso, sendo ele o foco de nossa pesquisa.

Ao tratarmos de planejamentos relacionados a Educacdo, especialmente quanto a
profissionais da &rea, surgem inumeras questdes, como por exemplo: qual o objetivo
pedagogico de um bom planejamento na area de Quimica? Por que fazer uso de planejamentos?
Qual a influéncia de planejamentos no processo de ensino-aprendizagem de Quimica? A
resposta para tais questdes parece complexa, mas em verdade ndo €.

A pratica do planejamento deve ser constante no trabalho de professores, que tem o
papel de acompanhar, cotidianamente, os resultados mostrados ao longo do processo de ensino-
aprendizagem, buscando identificar aspectos positivos e negativos apresentados pelos alunos.
Além disso, € preciso considerar uma perspectiva pedagdgica moderna da educagdo, a que se
desenvolve por meio de diferentes experiéncias que levam o docente a contextualizar seus
conhecimentos de mundo. Portanto, pesquisar a influéncia do planejamento pedagdgico no
processo de ensino e aprendizagem ¢ relevante, e se justifica porque a pratica de realizar o
planejamento pedagogico passou a significar para muitos educandos uma situagao incomoda, e
que so se concretiza por forga de contrato.

Essa situagdo de desvalorizacdo e alienagdo sobre o planejamento ja presenciado em
muitas instituicdes escolares sinaliza que € preciso refor¢ar constantemente a sua importancia,
e enfatizar sempre que possivel o papel que exerce no processo de reflexdo, andlise e acao
indispensaveis ao contexto escolar. Isto posto, e a curiosidade sobre o grau de influéncia do
planejamento na pratica de ensino e aprendizagem dos alunos, que se tornou uma companheira
intima em toda nossa vida académica, e foi, sem sobra de duvidas, o combustivel que nos

impulsionou para iniciar e concluir este estudo no campo da Quimica.
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2 DISCIPLINA DE QUIMICA: HISTORIA E BASE LEGAL

Na atual conjuntura do ensino no Brasil, o curriculo escolar do Ensino Fundamental é
fonte de acalorados debates entre os estudiosos e teoricos da educacédo, haja vista que toda
proposta curricular deve levar em conta a dimensdo que a historia da educagdo tem em cada
nova experiéncia curricular implantada. A disciplina de Quimica esta dentro desse contexto, e
como afirma Krasilchik (2008), pode ser relevante se prender a atencdo dos estudantes ou pouco
atraente quando a pratica do docente ndo € atender aos interesses dos alunos.

Segundo Bizzo (2004), as Ciéncias nos seus primérdios sofreram influéncia da pratica
educacional dos Jesuitas, que ensinavam gramatica e leitura dentro da sua tradicao religiosa e
dos portugueses, que implantaram um ensino com o objetivo de formar as elites brasileiras. Na
década de 1960, com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei no
4.024/61), o progresso da Quimica, a importancia do ensino de Ciéncias como fomento para o
desenvolvimento e o curriculo mais diversificado, tornaram o ensino de Quimica uma disciplina
obrigatoria.

Na década seguinte, isto €, na década de 1970, o ensino de Quimica continuou a ser
considerado como pilar para o desenvolvimento, mas foi também valorizado por ser importante
para a qualificacdo do proletariado. Apesar disso, a valoriza¢do do ensino de Quimica e demais
disciplinas cientificas, visando ao mundo do trabalho, provocou consequéncias negativas para
a area. Conforme Krasilchik (1987), a criacdo de disciplinas como Zootecnia e Técnicas de
Laboratorio, que pretendiam ligar o aluno ao mundo do trabalho, ndo deu certo, pois 0s
estudantes ndo tinham fundamentos para assimilar tais conhecimentos. Segundo a autora,
“varios projetos nacionais de ensino [...] foram preparados abrangendo uma ampla gama de

concepgoes sobre o ensino de Quimica” (Krasilchik, 2008, p. 17).

2.1 UM MERGULHO NO BINOMIO ENSINO-APRENDIZAGEM

Para analisar o processo de ensino-aprendizagem, € necessario ter em mente seus
diferentes momentos de desenvolvimento e as mudangas que sofreram no decorrer da historia.
E indispenséavel saber identificar as condigbes e ocasides que possibilitaram a conexdo das
acOes de ensino e aprendizagem no contexto escolar, explicitando, em termos gerais, de que
forma o homem, como ser comum, por meio das relagdes sociais, apropria-se do conhecimento,

criando possibilidades de transformagéo de sua prépria vida e relacdo em sociedade.
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N&o h& como falar em ensino-aprendizagem sem citar as correntes que circundam esse
binbmio; ndo se pode deixar de apontar, por exemplo, as contribui¢des dadas pelas teorias do
desenvolvimento de Piaget, Vygotsky e Wallon. Segundo Piaget (1969), a construgdo de
saberes ocorre de modos distintos em cada fase de desenvolvimento do sujeito. Com formacéo
na area da Biologia, buscou sua especializagdo em pesquisas a respeito do conhecimento
humano, formando a nocdo de que semelhante a organismos vivos que se adaptam
geneticamente conforme as transformacdes do ambiente, o individuo e o ambiente também
mantém uma relacdo evolutiva, isto €, o individuo reformula suas praticas e pensamentos
conforme suas vivéncias no meio.

Nesse sentido, o inicio do conhecimento do homem esta na préatica desse homem sobre
certo objeto; realizada visando atingir o real e modifica-lo, para assim entendé-lo. Desse modo,
constrdi-se o conhecimento por meio da relacdo entre os processos individuais e 0s contextos
interpessoais. No entanto, Vygotsky (2002) aponta que o desenvolvimento se apresenta do
exterior para o interior, e existe a influéncia de questGes para que isso ocorra, visto que a
humanidade possui contexto historico e, por consequéncia, o sujeito possui sua propria histoéria,
no qual esta inserido em um ambiente sociocultural e, assim, evolui de modo continuo e

individual.

2.2 0 ENSINO E A APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE QUIMICA

De acordo com a Lei n°® 9394 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN), de 20 de dezembro de 1996, o objetivo da educacéo é desenvolver no aluno a plena
cidadania e qualifica¢fes que o torne competitivo no mercado de trabalho, bem como preparéa-
lo para o ensino superior através do ensino basico comum (Brasil, 1996).

Esse objetivo proposto pela LDBEN vai ao encontro das necessidades atuais das
sociedades modernas, pois 0 mundo em que vivemos se caracteriza por rapidas transformacdes
econdmicas, sociais, culturais, tecnolégicas e ambientais. Nesse cenario de grandes
transformacoes, a educacdo atua como um catalisador das grandes diferengas que existem na
sociedade, contribuindo para a construgdo de um espago democratico, em que as pessoas
convivam em um nivel aceitavel.

A funcdo transformadora da educacdo € essencial para abordar e fomentar conceitos
sobre uma nova percep¢do de mundo, poder, bem-estar, valores individuais/coletivos e
sustentabilidade, que véao ao encontro das questdes e necessidades ambientais. Haja vista que o
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desenvolvimento econémico e tecnoldgico, além da populacdo que ja ultrapassa os 5 bilhdes

de individuos, teve como resultado um:

[...] consumo de energia e de recursos fartamente excedentes as necessidades ditadas
por seu metabolismo bioldgico. Este flagrante consumo de recursos e a producdo
concomitante de rejeitos causaram dois problemas interligados de dimensdes globais. O
primeiro é o impacto das atividades humanas nos sistemas naturais [...]. O segundo é a
firme deterioracdo do meio ambiente humano a medida que nds cruzamos os limites do
desenvolvimento sustentavel (Ricklefs, 1996, p. 48).

Diante da preocupante situacdo ambiental que vivenciamos, o curriculo escolar,
principalmente quanto a disciplina de Quimica, deve se preocupar com um processo de
aprendizagem que mude o comportamento das pessoas, forme alunos com novos conceitos,
procedimentos e atitudes para as questdes ambientais. Para embasar o trabalho da disciplina de
Quimica nas questbes que envolvem o meio ambiente, os PCNEM destacam que o

conhecimento biol6gico produzido nas escolas deve:

subsidiar o julgamento de questdes polémicas, que dizem respeito ao desenvolvimento
cientifico, ao aproveitamento de recursos naturais e a utilizacdo de tecnologias que
implicam intensa intervencdo humana no ambiente, cuja avaliagdo deve levar em conta
a dindmica dos ecossistemas, dos organismos, [...] 0 modo como a natureza se comporta
e a vida se processa (Brasil, 1999, p. 219).

No ensino de Quimica é preciso levar em conta que os conteldos ensinados se baseiam
em modelos explicativos construidos num determinado contexto econémico, social e politico.
Sendo assim, 0 processo de ensino de Quimica ndo tem seu valor agregado apenas ao repasse
dos conteudos inerentes a sua grade curricular ou plano de ensino, mas fazer com que os alunos
respeitem o ambiente em que vivem e todos 0s seres vivos que nele habitam. Ao ensinar
Quimica, ¢é essencial a constru¢ao “de posturas e valores pertinentes as relacdes entre seres
humanos, entre eles e 0 meio, entre o ser humano e o conhecimento, contribuindo para uma
educacao que formara individuos sensiveis e solidarios, cidadaos conscientes dos processos de
regularidades do mundo [...]” (Coimbra et al., 2000, p. 147).

E certo que nem sempre a disciplina de Quimica trabalhou enfatizando a percepc¢éo
dos individuos sobre si mesmos e 0 mundo em que vivem. Contudo, o processo de ensino
de Quimica passa, como relatado anteriormente, por mudancas de paradigmas que
direcionam a disciplina para um caminho que garanta ao aluno o acesso ao conhecimento

bioldgico, cientifico, o entendimento sobre os processos e métodos de investigacdo
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cientifica, mas também a capacidade de andlise dos varios aspectos da sociedade e sua
relacdo com o0 meio ambiente (Andrade; Pordeus, 2022). Os PCNEM séo claros ao afirmar
que “¢ objeto de estudo da Quimica o fendmeno da vida em toda a sua diversidade de
manifestagdes” (Brasil, 2006, p. 219).

Dessa maneira, um dos principais objetivos da Quimica € levar o aluno a analisar a
natureza como um sistema dindmico formado por relagbes interligadas, em que o ser
humano é parte integrante, atuando como agente e paciente das transformacdes desse
sistema. Enfim, a disciplina de Quimica deve ter como base fundamental da sua pratica o
objetivo de promover nas discentes capacidades. Sendo assim, os contetdos trabalhados em
Quimica propiciam aos alunos as condigdes necessarias para que se compreenda o0s
compostos, sua estrutura e componentes como um sistema organizado, integrado e em
constante interacdo com o ambiente fisico e quimico (Andrade; Pordeus, 2022). Todavia, é
necessario ter em mente que a aprendizagem nao € uma acdo mecanica que se concretiza
apenas com o repasse de conteudos, mas um “ato de depositar, de transferir, de transmitir
valores e conhecimentos” (Freire, 2005, p. 67).

Diante disso, a visdo de aprendizagem de Paulo Freire que destaca o papel do professor
como um mediador, e que leva em conta 0 que pensa todos os alunos, suas hipdteses e
experiéncias sobre os conteudos e a relacdo que tem com o contexto em que vive, é bem
adequada para os objetivos do ensino de Ciéncias no Ensino Médio, pois o professor deixa de
ser mero transmissor de conhecimentos e passa a ser o “mediador da interacdo entre o aluno e
o conhecimento socialmente construido” (Moretto, 2003, p. 103).

E certo que outros educadores estudaram com maestria 0s conceitos sobre a
aprendizagem e 0s aspectos que caracterizam a mesma. Esses estudos deram origem a varias
teorias como a Comportamentalista, que teve como principal expoente o estudioso americano
John B. Watson, que enfatizava a “utilizagdo do método experimental, tanto para as Ciéncias
da Natureza quanto para as Ciéncias Sociais” (Brasil, 2006, p. 41).

Além da teoria Comportamentalista, pode-se citar a teoria Cognitivista baseada nos
estudos de Piaget e Vigotsky. Nessa teoria, Piaget destaca 0s processos simultaneos de
assimilacdo e acomodacdo para a aquisicdo do conhecimento, dando origem as estruturas
varaveis que se sistematizaram em estagios de desenvolvimento da vida humana, ou seja,
sensorio-motor, pré-operacional, operatério concreto e operatoério formal. Ja Vigotsky

argumenta que o aprendizado cria uma Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que
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determina as fungfes que ainda ndo amadureceram, mas que possuem predisposicdo para se
transformarem quando o agente social interagir com o seu meio cultural (Santos, 2006).

Outra visdo importante é a chamada teoria Humanista, que se fundamenta nas pesquisas
de Carl Rogers, na qual a aprendizagem é compreendida como um processo de autoformacao
do estudante, quando este valoriza fatores cognitivos, motores e afetivos em seu vinculo com o
que é estudado, tendo como fruto uma aprendizagem efetiva. Para ele, a aprendizagem s6 tem
sucesso quando o que é desenvolvido apresenta sentido para os discentes, ndo quando ha a
imposicdo de conteudo. Desse modo, o desejo aprender o novo é natural e tem relacdo com
aspectos do ambiente educacional (Santos, 2006).

Apesar de ndo ser objetivo da pesquisa, o aprofundamento sobre as teorias da
aprendizagem, o conhecimento das mesmas pelos docentes ¢ importante para a sua pratica de
ensino, pois uma boa aula exige do professor o conhecimento dos processos que facilitam a
assimilagdo e a consequente aprendizagem dos alunos.

Retornando ao ensino da disciplina de Quimica, pode-se constatar que a aprendizagem
s6 acontece quando o contedo envolve o aluno, tornando-o competente e habil o suficiente
para representar, comunicar, investigar e contextualizar os varios assuntos trabalhados no
Ensino Médio. Dessa maneira, os PCN+ Ensino Médio orientam que a distribuicdo e estratégias
de desenvolvimento dessas competéncias, ao longo do Ensino Médio, sejam da
responsabilidade de cada sistema de ensino e das escolas que o compdem, uma vez que “[...] €
impossivel e inadequada a elaboragdo de curriculo inico que tenha alcance nacional vigente e
das prioridades tematicas estabelecidas, em torno das quais as competéncias estardo nucleadas”
(Brasil, 2006, p. 40).

Dessa maneira, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM),
em complementacdo as DCNEM, apresentam os objetivos especificos da disciplina de Quimica
atrelados as competéncias gerais da area. No entanto, ndo aprofunda as questBes pertinentes a
sala de aula e a préatica dos professores. Embora o documento traga orientagdes sobre os
principios que norteiam a pratica didatica, o que se detecta é a falta de sugestdes e propostas
aos professores de como fazer na prética (Brasil, 2006).

Para melhorar o processo de ensino-aprendizagem da disciplina de Quimica, é
necessario que haja uma mudanca na forma de ensinar para que fique de acordo com as
concepgdes referenciadas pelos PCN. Mas para que isso aconteca, € imprescindivel oferecer
aos docentes de Quimica capacitagdes e formagdes que o levem a “reconhecer que a mudanga

de sua acdo depende de uma educacao continua [...] que possibilitem a construcéo coletiva de
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novas alternativas educativas e permitam, também, que o professor se aproprie da cultura
cientifica” (Brasil, 2006, p. 18).

2.3 0 PROCESSO AVALIATIVO NA DISCIPLINA DE QUIMICA

Assim como a préatica de ensino, a avaliagdo deve ser fundamentada numa linha
pedagdgica clara. A partir desse ponto de partida, o professor pode criar um acervo de
avaliacbes e ferramentas avaliativas para ser utilizada durante o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos. Toda a atengéo que o professor dispensa ao processo avaliativo, exige
tempo e dedicacdo, principalmente se a disciplina lecionada for Quimica, que exige habilidades
como a compreensdo das relacdes conceituais que se estabelecem entre as solucdes organicas,
compostos inorganicos e a resolucdo de problemas reais sobre fendmenos cientificos,
exatamente como os cientistas fazem.

Avaliar ndo se restringe a determinar notas ou dividir os discentes. Para Sant’Anna
(1995), essa ferramenta também tem papel diagndstico e formativo, em que este Gltimo aspecto
tem a funcdo de melhorar as habilidades cognitivas, ao passo que transmite informacdes a
respeito do processo de ensino-aprendizagem. A construgdo do processo avaliativo em
Quimica, dentro de uma perspectiva formativa, permite ao professor a utilizacdo de uma
variedade enorme de instrumentos avaliativos que refletem o aprendizado do aluno nas suas
mais diversas dimensdes cognitivas. Isso ndo significa dizer que o professor de Quimica nédo
possa usar avaliagdes com caréter classificatério ou diagnostico (Andrade; Pordeus, 2022).

Nesse sentido, determinar e fazer uso correto das ferramentas de avaliacdo é essencial
para a evolucdo da aprendizagem dos discentes e, consequentemente, conquista das metas
educacionais das instituicbes. Segundo Luckesi (2002), as avalia¢cGes sdo essenciais para a
efetivacdo do processo de ensino de responsabilidade da escola. Para ele, avaliagcBes que
incluem somente conteddo sem que haja a apresentacdo de competéncias e habilidades
requeridas, ndo produzem bons resultados de aprendizagem, mas sim promovem o habito de
simplesmente decorar nog¢bes e conceitos desconexos, sem que haja a preparacdo para
modificacOes de perspectivas e compreensdo dos saberes.

As ferramentas de avaliacdo usadas pelos docentes da Quimica, ndo diferem tanto das
demais matérias. Para Zanon e Althaus (2008), as ferramentas avaliativas sdo meios
empregados por educadores para reunir dados a respeito do processo de ensino-aprendizagem,
e que pode ser visto como instrumento de fomento a aprendizagem. Independente da disciplina
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ou dos conteudos abordados, a variagdo de instrumentos avaliativos durante o periodo letivo é
relevante para o sucesso da metodologia de ensino praticada pelo professor e do processo de
aprendizagem.

A diversificagcdo dos instrumentos avaliativos € significativa porque cada aluno possui
uma velocidade diferente para realizar as atividades e desenvolver a aprendizagem. Dessa
forma, os instrumentos avaliativos devem ser escolhidos conforme o momento e situagoes
especificas, ja que possuem vantagens e limitacbes. Conforme Luckesi (2011, p. 302), é
importante “levar em consideracdo a utilizacdo dos diversos instrumentos que estdo a
disposicao do professor, sendo que, cada um possui uma intencéo e um objetivo a ser alcangado,
portanto em diferentes momentos podem ser contemplados instrumentos avaliativos distintos”.

Comumente, na Quimica, utiliza-se avaliacGes objetivas e dissertativas, seminarios e
trabalhos coletivos em sala ou fora dela, discussbes, relatdrios, criacdo de portfolios,
participacdo no laboratério de Quimica e autoavaliagbes como ferramentas avaliativas. Tais
ferramentas sdo utilizadas para medir, analisar e categorizar 0 processo de ensino-
aprendizagem, desde a aprendizagem dos discentes aos métodos do docente. Além das
ferramentas citadas, Luckesi (2011) cita questionarios, trabalhos monogréficos, estudos
bibliograficos, provas orais, producdes textuais, praticas laboratoriais e outras apresentagdes.

A selegdo e utilizagdo desses instrumentos avaliativos devem levar em conta as
necessidades e as especificidades de cada turma e o resultado que se quer alcancar. Ou seja,
classificar, diagnosticar ou formar uma determinada turma e/ou aluno. Luckesi (2011) aponta
que os instrumentos avaliativos precisam ser escolhidos, confeccionados e aplicados, tendo
como suporte decisBes prévias e critérios educacionais ja estabelecidos.

O professor de Quimica conta com o espacgo de sala de aula, mas é possivel utilizar
outros ambientes no processo de ensino e aprendizagem, como Laboratorio de Quimica e locais
onde é possivel o contato direto com 0s objetos estudados, e que interaja com o mesmo. Essa
caracteristica da Quimica permite ao docente a utilizacdo de instrumentos avaliativos que sdo
limitados ou inviaveis em sala de aula, mas que sdo facilmente usados numa aula de campo,
por exemplo.

Nesse cendrio, 0 sucesso da avaliacdo esta intrinsecamente associado a um planejamento
escolar que contemple todo o processo de ensino e aprendizagem nos seus mais variados
aspectos e os resultados esperados para o periodo letivo.

Intern. Journal of Profess. Bus. Review. | Miami, v.9 | n. 12 | p. 01-18 | e05191 | 2024




Pordeus, M. P. et al. (2024)

EDUCACAO EM QUIMICA: PLANEJAMENTO PEDAGOGICO E RELATO DE EXPERIENCIA

2.4 EXPERIMENTO QUIMICO NA ESCOLA

Um dos focos deste artigo se centra no Projeto de Boas Praticas (2024) realizado na
EMEIF Terezinha Ferreira Parente, em Fortaleza-CE, acerca do desenvolvimento, avaliacdo
nutricional e aplicacdo da farinha de cascas de melancia (FCM), no seu aproveitamento de
residuos alimentares sob uma visdo pratica na escola.

O processamento de frutas para a producéo de sucos, polpas, dentre outros; ou ainda o
consumo direto das mesmas, gera uma grande quantidade de residuos que sdo desprezados,
especialmente as cascas. Desse fato, sabemos que no Brasil, 0 volume de residuos de frutas
descartadas chega a escala de milhares de toneladas/ano. Destarte, agregar valor econémico e
nutricional as cascas de frutas por meio do aproveitamento das mesmas, e por meio do
desenvolvimento de novos produtos, garante maior eficiéncia agricola, bem como aumenta a
seguranca alimentar das familias, além dos beneficios ambientais.

A transformacéo das cascas em farinha surge como forma de aproveitamento destes
residuos, como ingrediente agregado a produtos alimenticios. A casca da melancia é um residuo
de elevado valor nutricional, essencialmente composta por carboidratos, caracteristica ainda
otimizada através de sua transformagao em farinha.

Para tanto, o objetivo geral deste experimento no Projeto de Boas Préticas (2024), da
Escola Municipal Terezinha Ferreira Parente, foi aproveitar as cascas de melancia provenientes
da merenda escolar, transformando-as em farinha e aplicando no desenvolvimento de bolos

através da substituicdo da farinha de trigo no teor de 50%.

Figura 1

Esquema geral de aproveitamento de cascas de melancia

APROVEITAMENTO DE RESIDUOS ALIMENTARES

Residuo alimentar [ Cascas de melancia ]
Produto desenvolvido = —0o0 Farinha de cascas de melancia
(FCM)
Aplicacdo do produto
desenvolvido Bolos

Fonte: Os(as) autores(as).
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Do experimento realizado, a farinha foi obtida atraves da secagem das cascas de
melancia (previamente trituradas) em estufa com circulagdo de ar a 70°C por 24 horas, seguida
do esfarinhamento em equipamento adequado. A farinha obtida teve sua rotulagem nutricional
definida através de analises de composicdo centesimal (umidade, cinzas, proteinas, lipidios e
carboidratos); e suas qualidade e aptiddo para consumo foram avaliadas por meio de analises
microbioldgicas (Coliformes termotolerantes, Escherichia coli e Salmonella entérica).

Figura 2
Formulario da analise sensorial aplicada aos produtos desenvolvidos

1) Vocé esti recebendo duas amostras de bolo produzido através da substituicao de 50% da farinha de
trigo por farinha de cascas de melancia. Avalie-as da esquerda para a direita segundo a escala abaixo,
quanto aos atributos: COR, TEXTURA, SABOR, AROMA e IMPRESSAO GLOBAL. Utilize o quadro
de avaliacao para apontar sua opiniao.

Escala de 9 pontos Quadro de Avaliacao
9 — Gostei extremamente 7 -
P s mpressao
8 — Gostei muito AMOSTRA Cor Textura Sabor | Aroma C?lobal
7 — Gostei moderadamente Bolo fofo
6 — Gostei ligeiramente Bolo mole

5 — Nio gostei e nem desgostei
4 — Desgostei ligeiramente

3 — Desgostei moderadamente
2 — Desgostei muito

1 — Desgostei extremamente

Fonte: Os(as) autores(as).

Figura 3
Notas médias obtidas para cada atributo avaliado na analise sensorial dos bolos produzidos
coma FCM
Resultados da analise sensorial dos bolos produzidos com a FCM

9

8

7

6

5

4

3

2

1

BOLO FOFO BOLO MOLE
1 COR TEXTURA SABOR AROMA wmIMPRESSAO GLOBAL

Fonte: Os(as) autores(as).
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A farinha de cascas de melancia apresentou elevado teor de carboidratos e baixissimo
teor de lipidios (gorduras), evidenciando seu potencial de aplicacdo em produtos alimenticios
ricos em acucares. Foram ainda elaborados bolos substituindo a farinha de trigo pela farinha de
cascas de melancia, em teor de 50%, tendo ainda apresentado excelente aceitacdo sensorial por

parte dos voluntarios da comunidade escolar.

Tabela 1
Rotulagem nutricional da FCM
Rotulagem nutricional
da FCM (%)
Umidade 8.5
Sais minerais 10,5
Lipidios 1,0
Proteinas 11,0
Carboidratos 69,0
[Valor calorico  |329 kcal por 100 g|

Fonte: Os(as) autores(as).

O planejamento escolar e sua importancia para o processo de ensino e aprendizagem &,
para os professores que participaram da pesquisa, interpretado e praticado sob varias
perspectivas que se misturam e se entrelagam, resultando numa visdo comum sobre 0s varios
aspectos e funcGes a ele atribuido. Dessa maneira, € compreensivel perceber a falta de uma
visdo tedrica comum de muitos professores atualmente, devido a muitos aspectos elementares
do planejamento escolar, pois ja deixaram os estudos académicos ha um bom tempo e foram
envolvidos pelo ativismo do oficio de professor que exige muito mais a pratica, que a teoria.

Sendo assim, foi necessario averiguar a influéncia do planejamento e suas dificuldades
no processo de ensino e aprendizagem a partir de estudos anteriores sobre o tema presente na
fundamentagdo tedrica, e numa perspectiva conceitual do professor sobre planejamento, sua
pratica durante a confec¢@o dos planejamentos e finalmente na execu¢do quando € confrontado
com a visao dos alunos sobre a pratica de ensino do mesmo na disciplina de Quimica.

Entdo, para buscar elucidar os objetivos propostos na pesquisa, o tema em estudo foi
examinado tendo como parametro trés categorias de analise que levou em conta a visdo dos
professores sobre planejamento e suas dificuldades, pratica de ensino e a relacdo entre eles e a
aprendizagem, o seu planejamento propriamente dito e a percepc¢do dos alunos sobre a sua
pratica de ensino.

Isso posto, 0 exame minucioso dessas categorias nos leva a inferir que:

Intern. Journal of Profess. Bus. Review. | Miami, v.9 | n. 12 | p. 01-18 | e05191 | 2024




Pordeus, M. P. et al. (2024)

EDUCACAO EM QUIMICA: PLANEJAMENTO PEDAGOGICO E RELATO DE EXPERIENCIA

a) Os docentes creem que contextualizar é de grande importancia para simplificar a
absorcdo de conteudos pelos discentes, no entanto ndo buscam meios para fazer essa
contextualizacdo, ministrando contetidos que ndo parecem proximos a realidade dos
alunos.

b) Os professores ndo enxergam na falta de planejamento escolar e planos de ensino,
questbes que dificultando a compreensdo dos discentes, tanto quanto a auséncia de
materiais pedagdgicos ou a superlotacdo de salas. Essa negligéncia gera, como apontado
pelos proprios discentes, a imposi¢do de um modelo Unico de ensino, 0 que compromete
0 entendimento de contelidos por parte dos estudantes.

c) Docentes fazem uso de ferramentas pedagdgicas diferenciadas, como videos, projetos,
praticas, dentre outros em seus planejamentos. No entanto, tudo isso se baseia em
metodologias tradicionais de ensino, que resultam na mesma pratica de ensino, vista
como expositiva.

d) Em salas onde os alunos possuem problemas de aprendizagem dos contetidos em
Quimica, os docentes fazem uso da constante repeticdo dos assuntos, como auxilio
pedagdgico, no lugar de exercer outras praticas como o refor¢o e/ou praticas extraclasse.
Esse meio de auxiliar €, também, o mais empregado pelos docentes, estando presente
nos planejamentos e sendo percebido pelos alunos.

e) Os educadores pesquisados apontam que muitos conceitos trabalhados nos livros sdo de
dificil compreenséo pelos alunos, e por isso enfatizam nos planejamentos a elaboracéo
de atividade extraclasse para reforcar os assuntos trabalhados em sala, principalmente o
exercicio de casa que €, na visdo dos alunos, o mais utilizado na prética de ensino do
professor.

f) Os professores compreendem a importancia do planejamento para a sua préatica
pedagdgica, e buscam nesses momentos a ajuda dos colegas de trabalho e o auxilio dos
Coordenadores Pedagogicos e de area para melhorar a forma de planejar. Mantendo, de
acordo com o relato dos alunos pesquisados, a sua pratica docente objetiva e eficiente
no processo de ensino e aprendizagem.

g) Os experimentos em laboratério de Quimica sdo um campo bastante enriquecedor que
se soma a teoria discorrida em sala de aula, o que faz com que os discentes tenham
melhor compreensdo das soluces, componentes e demais estruturas estudadas na

disciplina de Quimica.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

As consideracBes aqui apresentadas partem da analise de informacgdes obtidas num
campo de investigacdo delimitado com sujeitos muito especificos, sendo, portanto, incoerente
propor uma generalizagdo dos resultados obtidos com a presente pesquisa.

Né&o pretendemos, com esse estudo, tecer conclusdes definitivas sobre a influéncia do
planejamento na pratica docente e aprendizagem dos alunos, mas fomentar reflexées que
possam provocar novos questionamentos sobre o tema aqui discutido, e ampliar essa discussao
para uma perspectiva mais ampla e diversificada. Somado a isso, da mesma forma o
experimento realizado na escola EMEIF Terezinha Ferreira Parente, em Fortaleza-CE, acerca
do desenvolvimento, foca na avaliacdo nutricional e aplicacdo da farinha de cascas de melancia
(FCM), no seu aproveitamento de residuos alimentares sob uma visdo préatica na escola. Desse
relato de experiéncia, homologamos se tratar de um recorte eficiente de um experimento
cientifico em Quimica.

Com efeito, debater acerca do impacto do planejamento na efetivacdo do processo de
ensino-aprendizagem auxilia a expor aspectos positivos e negativos dessa ferramenta
empregada por docentes, sendo assim mais um norteador de pesquisas para o desenvolvimento
do trabalho pedagdgico nas instituicdes de ensino.

Podemos entdo afirmar que esses resultados obtidos de formas tdo diferentes e que
chegam a um mesmo denominador comum, comprovam que a visdo do professor sobre
planejamento e pratica de ensino condiciona a sua forma de planejar e de lecionar, modificando
e influenciando o processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Isso nos leva a considerar que o planejamento tem uma grande influéncia no processo
de ensino e aprendizagem destes. Sendo, portanto, uma acéo pedagogica individual e coletiva
indispensavel para o sucesso escolar dos discentes, levando-nos a propor aos professores de
Quimica que:

e valorizem o planejamento orientado, no qual ha a participacdo ativa do coordenador
escolar e/ou PCA (ndo necessariamente do inicio ao fim), até para reforcar a importancia

do momento e trazer sugestdes inovadoras, textos motivadores e reflexivos sobre a

pratica docente e mediacao de conflitos em sala;

e acreditem no contato entre professores, pois eles promovem um maior aprendizado,
através da troca de conhecimentos e experiéncias que, aplicados em sala de aula, sem
davidas fara a diferenca;
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e produzam estudos dirigidos, bem como propostas de trabalhos de pesquisa, seminarios,
videos, aulas de campo e aulas praticas relacionadas aos conteidos do livro para tornar
a aula mais dindmica, aumentando o interesse do aluno e a sua permanéncia maior em
sala de aula; e
e planeje tudo o que vai fazer em sala, pois isso permite levar ao aprendiz uma aula
sequenciada, elaborada conforme a necessidade e nivel da turma e contextualizada com
0 que eles vivem, evitando assim improvisos constantes.
Com efeito, a Quimica possibilitou termos uma visdo multidisciplinar acerca das
questBes ambientais, de planejamento, metodologias, laboratorio, experimentos com alimentos
e ensino-aprendizagem discente, ou seja, € um leque que se soma e expande saberes para escola,

corpo docente e discente.

REFERENCIAS

Andrade, J. S. & Pordeus, M. P. (2022). As dificuldades do ensino de quimica no 1° ano do
ensino médio em uma escola publica Estadual de Fortaleza: um estudo de caso. Brazilian
Journal of Development, (8), (3), pp. 20806-20822. https://ojs.brazilianjournals.com.br/
ojs/index.php/BRJD/article/view/45593

Bizzo, N. (2004). Ciéncias Bioldgicas. In: MEC. Orienta¢des Curriculares do Ensino Médio.
Brasilia — DF. pp. 148-169.

Brasil. (1996). Lei n® 9394 de 20 de dezembro de 1996. http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/LEIS/19394.htm

Brasil. (1988). Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia,
DF, Senado.

Brasil. (1999). Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Média e Tecnologia.
Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio. Brasilia: Ministério da Educacéo.

Brasil. (1998). Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Média e Tecnologia,
Parametros Curriculares Nacionais. Terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental:
Introducgéo aos parametros curriculares nacionais/Secretaria de Educacdo Fundamental —
Brasilia. MEC/SEF.

Coimbra, J. de A. A. et al. (2000). Consideracbes sobre a interdisciplinaridade.
Interdisciplinaridade em ciéncias ambientais, pp. 52-70.

Freire, P. (2005). Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. (9). Sdo
Paulo: Paz e Terra.

Freire, M. (1997). Avaliacdo e planejamento: a pratica educativa em questdo. Sdo Paulo:
Espaco Pedagogico.

Intern. Journal of Profess. Bus. Review. | Miami, v.9 | n. 12 | p. 01-18 | e05191 | 2024



https://ojs.brazilianjournals.com.br/ojs/index.php/BRJD/article/view/45593
https://ojs.brazilianjournals.com.br/ojs/index.php/BRJD/article/view/45593
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/l9394.htm

Pordeus, M. P. et al. (2024)

EDUCACAO EM QUIMICA: PLANEJAMENTO PEDAGOGICO E RELATO DE EXPERIENCIA

Fusari, J. C. (1990). O planejamento do trabalho pedagdgico: algumas indagacoes e tentativas
de respostas. Revista Ideias, (8), pp. 44-53.

Gandin, D. (2001). Posicéo do planejamento participativo entre as ferramentas de intervengéo
na realidade. Revista Curriculo sem Fronteira, (1), (1), pp. 81-95.

Galvao, 1. (2000). Henri Wallon: uma concepcédo dialética do desenvolvimento infantil. (7).
Petropolis, RJ: Vozes.

Luckesi, C. C. (1998). Avaliacéao da Aprendizagem Escolar. (7). S&do Paulo: Cortez.

Luckesi, C. C. (2002). Avaliacdo da Aprendizagem Escolar: Estudos e Proposicdes. (14). Sdo
Paulo: Cortez.

Luckesi, C. C. Planejamento e avaliacdo na escola: articulacdo e necessaria determinacao
ideoldgica. In: Borges, S. (1992). A. O diretor articulador do projeto da escola. Séo Paulo:
FDE.

Luckesi, C. C. (2001). Avaliacdo da aprendizagem: componente do ato pedagdgico. Séo Paulo:
Cortez.

Moretto, V. P. (2007). Planejamento: planejando a educacdo para o desenvolvimento de
competéncias. Petropolis: Vozes.

Piaget, J. (1969). Seis estudos de Psicologia. Rio de Janeiro: Forense.

Sant’anna, I. M. (1995). Por que avaliar? Como avaliar? Critérios e instrumentos. Petropolis,
RJ: Ed Vozes.

Santos, J. A. S. (2006). Teorias da Aprendizagem: comportamentalista, cognitivista e
humanista. Revista Cientifica Sigma, (2), (2), pp. 97-111.

Vasconcellos, C. dos S. (1995). Planejamento: Projeto de Ensino-Aprendizagem e Projeto
Politico-Pedagdgico — elementos metodoldgicos para elaboracédo e realizagdo. Sao Paulo:
Libertad.

Vygotsky, L. S. (1989). A formacédo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicoldgicos superiores. (3). Sdo Paulo: Martins Fontes.

Zanon, D. P. & Althaus, M. M. (2008). Instrumentos de avaliacdo na pratica pedagdgica
universitaria. Ponta Grossa — Parand. pp. 1-26. http://www.drb-assessoria.com.br

Intern. Journal of Profess. Bus. Review. | Miami, v.9 | n. 12 | p. 01-18 | e05191 | 2024



http://www.drb-assessoria.com.br/
http://www.drb-assessoria.com.br/

