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RESUMO

Gabrielly poderia passar despercebida, mas inscreveu sua histéria na
brasilidade dos estudos sobre o universo trans. Com a beleza peculiar de
sua feminilidade, objetivamos trazer questbes pertinentes a filosofia da
educacdo. Propomos acessar suas memorias de escolarizagdo cujo
itinerdrio formativo ocorreu, segundo Gabrielly em dois momentos, em
unidades publicas educacionais do Oeste Paulista. Ancoramos a
abordagem metodolégica nos estudos pos-criticos em educacdo por se
tratar de uma tematica cara aos estudos da diferenca articulada com o uso
da educagdo como um projeto de ampliacdo da capacidade de
sobrevivéncia para mulheres trans, cujos dados, cruelmente, apontam que
representam um grupo fadado as politicas de morte. Como instrumento de
coleta das memorias, utilizamos a arqueologia foucaultiana para
compreender a construgdo feminina de Gabrielly. N& se apontou
conclusdes, mas inquietacbes filosoficas promotoras de novas praticas
educacionais mais preocupadas com a responsabilidade, preservacdo e
comogdo pelas vidas trans cujo reflexo disso, afeta o ambiente escolar
como um lugar de preocupacdo ético-politica. Portanto, propomos a
possibilidade de ruptura com os quadros de precarizagdo de vidas travestis,
transexuais e transgéneros.

PALAVRAS-CHAVE
Género e educacdo. Diferenga de género. Direito a educacéo.
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Gabrielly, Differences and Trans in Education in Western Sao Paulo

ABSTRACT

Gabrielly could go unnoticed, but she inscribed her story in the Brazilianness of studies on the trans universe.
With the peculiar beauty of her femininity, we aim to bring issues pertinent to the philosophy of education. We
propose to access their memories of schooling whose formative itinerary took place, according to Gabrielly in
two moments, in publics schools in the Western of Sao Paulo. We anchor the methodological approach in post-
critical studies in education because it is an expensive topic to the studies of difference articulated with the use
of education as a project to expand the survival capacity for trans women, whose data, cruelly, point out that
they represent a group doomed to death policies. As an instrument for collecting memories, we used Foucault's
archeology to understand Gabrielly's female construction. There were no conclusions, but philosophical
concerns that promote new educational practices more concerned with responsibility, preservation and
commotion for trans lives whose reflection affects the school environment as a place of ethical-political concern
with trans lives. Therefore, we propose the possibility of rupture with the precarious conditions of transvestite,
transsexual and transgender lives.

KEYWORDS
Gender and education. Gender difference. Right to education.

Gabrielly, Diferencias y Trans en la Educacion en el Oeste de Sdo Paulo

RESUMEN

Gabrielly podria pasar desapercibida, pero inscribié su historia en la brasilefiaidad de los estudios sobre el
universo trans. Con la belleza peculiar de su feminidad, nuestro objetivo es traer temas pertinentes a la filosofia
de la educacion. Proponemos acceder a sus recuerdos de escolaridad cuyo itinerario formativo tuvo lugar, segin
Gabrielly en dos momentos, en unidades educativas publicas en el oeste de Sdo Paulo. Anclamos el enfoque
metodolégico en los estudios poscriticos en educacion porque es un tema muy apreciado por los estudios de
diferencia articulados con el uso de la educacién como un proyecto para expandir la capacidad de supervivencia
de las mujeres trans, cuyos datos, cruelmente, sefialan que representan un grupo condenado a las politicas de
muerte. Como instrumento para recolectar recuerdos, utilizamos la arqueologia de Foucault para comprender la
construccion femenina de Gabrielly. No hubo conclusiones, sino preocupaciones filoséficas que promueven
nuevas practicas educativas mas relacionadas con la responsabilidad, la preservacion y la conmocion para las
vidas trans cuya reflexion afecta el ambiente escolar como un lugar de preocupacién ético-politica con las vidas
trans. Por lo tanto, proponemos la posibilidad de rupturas con las condiciones precarias de las vidas de travestis,
transexuales y transgénero.

PALABRAS CLAVE
Género y educacidn. Diferencia de género. Derecho a la educaion.
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1 Itinerario Introdutorio

Mais importante que engajar quem |é nos aspectos formais deste texto é inscrever a
historia de vida de Gabrielly na producdo transfeminina brasileira. E significativo expressar
esse engajamento uma vez que muitas pessoas trans ocupam mais manchetes de mortes que
lugares formais. Ou, quando formais, relaciona-se a patologizacdo das identidades
transgéneras. Obviamente no Brasil, onde naturalizam-se muitas experiéncias existenciais da
diferenga passarem por todo o ciclo de vida despercebidas.

Para algumas pessoas é necessario ocupar o lugar de despercebido/a para ndo viver
com o0 peso que ser diferente traz. Nao se chocam com a condi¢do ‘normal’ ja existente de ser
reconhecido/a. Mas, a producdo existencial trans investe no despregamento com 0 universo
de referéncia reconhecido pelas condi¢cdes normais de apreensdo do humano. Escancaram
suas diferencas e, por conta disso, pessoas que sdo apreendidas pelas regras de
reconhecimento consolidadas como ‘normais’, justificam o emprego massivo de praticas de
apagamento — leiam-se mortes. Assim, vidas trans passam pelos noticiarios como se fossem o
peso de um ‘erro’. Muitas noticias, inclusive, divulgam tais existéncias a partir do nome de
origem, negando a construgéo transgénero realizada.

O registro da vida trans é colocado no jogo dos sentidos normativos do
reconhecimento humano de normalidade definida pelas redes de poder. Uma forma de
responsabiliza-las pela propria morte. A experiéncia da diferenca demarca assim, o ruido do
peso que € construir-se longe dos universos restritos de referéncia acerca do género e da
sexualidade. A forca da apreensdo normativa sobre o existir reflete sobre o ambiente escolar.
O processo de escolarizacdo, nesse caso, € entendido como um lugar social de fala que nos
propde visualiza-las de forma diferente do que estamos acostumados/as, nas vias precarias da
prostituicéo.

Problematizar a escolarizacdo de pessoas trans nos permite questionar as restrigdes
que o universo normativo de referéncia faz e que sobretudo reflete no atendimento ofertado
pelas instituicbes sociais. E o que trata, Judith Butler (2015a), acerca das marcas do
reconhecimento de um corpo diferente em referéncia a capacidade epistemoldgica pré-
formada pela norma. A autora questiona como as normas predefinidas afetam o corpo
diferente:

Trata-se, contudo, de saber como essas normas operam para tornar certos sujeitos
pessoas “reconheciveis” e tornar outros decididamente mais dificeis de reconhecer.
O problema ndo ¢ apenas saber como incluir mais pessoas nas normas existentes,
mas sim considerar como as normas existentes atribuem reconhecimento de forma
diferenciada. Que novas normas sdo possiveis e como sdo forjadas? O que poderia
ser feito para produzir um conjunto de condi¢fes mais igualitario da condicao de ser
reconhecido? (BUTLER, 2015a, p. 20).
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A histédria de vida de maltiplas expressdes de mulheridades trans que ndo compdem as
redes de visibilidade acontecem no Brasil. Ocupar o enredo do projeto de um texto
académico, entdo, pode ser uma forma de fazer com que a vida de algumas trans estejam
desterritorializadas das manchetes de mortes e passam a ocupar a leitura de que essa produgéo
existencial € possivel, sim, mesmo em meio a um arsenal de armamentos de guerra que
insistem em silencia-las e impossibilita-las como nos retrata Berenice Bento (2011) acerca de
experiéncias trans que ndo se constroem no dispositivo de género e sexualidade dominantes.

A memoria discursiva de Gabrielly abrilhantou os resultados da nossa pesquisa de
Doutorado em educacdo, intitulada Vidas precérias de estudantes trans: educacéo,
diferencas e projetos de vidas possiveis, apresentada ao Programa de Pos-graduagdo em
Educacdo, da Universidade Estadual Maringd (UEM), defendida, em marco de 2019.
Participou da pesquisa, um servico de utilidade pablica na area da salde que atende as
demandas apresentadas por pessoas lésbicas, gays, bissexuais e trans e outras (LGBT+).

O Servico de esperanca e incentivo a vida agora (SEIVA) esta localizado na regido da
alta noroeste paulistal que atende ndo apenas o municipio de sua circunscricido, mas a
microrregido que ele se insere. Neste servico, acessou-se trés participantes: Angélica,
Gabrielly e Luna (nomes ficticios); neste texto, pretende-se tratar epistemologicamente a
arqueologia transeducacional de Gabrielly.

Considera-se relevante pontuar que ndo interessa conhecer ou destacar 0s servigos
prestados pela unidade facilitadora do acesso a Gabrielly, mas caracteriza-las como um local
gue se sente responsavel por vidas que se constroem nas diferencas de género e sexualidades.
A forca deste servico justifica a permanéncia de pessoas LGBT+ em locais formatados a
norma. Este servico, por sua vez, serd tratado como a figura do/a Outro/a que nas linhas de
submersdo, deste texto, serdo compreendidos como aqueles/as que se responsabilizam pela
preservacao, apoio e comocgao por vidas trans (BUTLER, 2015a).

Devido a instrumentalidade ética da pesquisa?, 0 SEIVA e a Gabrielly autorizaram a
publicacdo de seus dados. Assim, 0 servi¢o pesquisado possui legislacdo de utilidade publica
junto ao municipio de sua sede e se caracteriza por atuar na

[...] prevencdo de DST/AIDS e apoio psicossocial aos PV-HIV/AIDS, adolescentes
em risco social, em Prestacdo de Servico a Comunidade e Liberdade Assistida,
adolescentes institucionalizados, populagdo LGBT, mulheres, executa trabalhos de
prevencdo com adolescentes em escolas, projetos sociais e PSF (Programas Salide
da Familia) com mulheres e populagdo idosa (SEIVA apud SILVA, 2019, p.65).

1 O SEIVA é um servico de utilidade pablica, conforme a Lei n. 386, de 1996 do municipio de Ilha Solteira/SP.
Localiza-se na microrregido de Andradina/SP, que faz parte da mesorregido, da Alta Noroeste Paulista, no Oeste
do Estado de Sdo Paulo. A microrregido é composta por: Andradina, Castilho, Ilha Solteira, Itapura,
Mirandoépolis, Murutinga do Sul, Nova Independéncia, Pereira Barreto, Sud Menucci e Suzanépolis.

2 A pesquisa foi submetida para apreciacdo ética junto a Plataforma Brasil e obteve parecer favoravel. Por meio
de formulério especifico, o servico autorizou a divulgacéo dos dados.
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Observa-se a amplitude do trabalho desenvolvido pelo servigo acima. Evidentemente
porque o servico ndo é voltado apenas para demandas de pessoas LGBT+, mas também para
pessoas cisheteronormativas. O fato do mesmo propor atividades de intervencdo em locais
que tém adolescentes justifica o acesso que tiveram a Gabrielly que conheceu o0s servicos da
instituicdo durante o seu processo de transformacao feminina e teve o apoio necessario no que
se refere a informacdo e a atuacdo deste espaco em sua vida. Um local de rupturas que
pressiona vidas trans a precarizacao de suas existéncias.

2 Aspectos Metodologicos

Em 2018, Gabrielly contribuiu para a nossa pesquisa. Trouxe muitas informacdes que
acreditou necessarias de serem pontuadas. De inicio, Gabrielly se apresentou:

Tenho 26 anos. Terminei tudo; conclui o Ensino Médio em escola publica, fiz
Faculdade de Estética e Cosmética, que achei que era técnico, mas soube que
tecnoldgico é considerado superior também, e hoje estudo um curso Técnico em
Juridico na ETEC. Sou catdlica, me considero transgénero e trabalho como
cabeleireira e manicure (GABRIELLY apud SILVA, 2019, p. 85).

Em sua apresentacdo, notamos que Gabrielly realiza uma busca por colocar-se na
mesma medida de normalidade que outra pessoa que esta enquadrada nas molduras de
inteligibilidade® previamente aceitos. Traz, para sua apresentagdo: escolarizaco, colocagio
no mercado de trabalho e o catolicismo; eventos que ao dizer-se enquadrada no que é
humanamente reconhecido para o ciclo de uma vida ‘normal’, ela também vive. Isso significa
que produz validade no seu lugar de fala, a partir de parametros de normalidade reconhecida.

Entendemos que assegurar o lugar de fala é um exercicio de engajamento politico que
o/a pesquisador/a assume para dar validade as experiéncias de uma expressdo de
subjetividade. Propde reconhecer que a existéncia construida sob a via da diferenca também
se produz possivel, inventa epistemologias, apresenta reivindicagdes, cria sentido butleriano
de inteligibilidade como uma experiéncia plural...

Merecem, por sua vez, ocupar a variabilidade de cenarios moldados a uma moralidade
padronizada para todas as existéncias. Djamila Ribeiro (2017), entdo, propde os estudos de
lugar de fala para dar poder de voz as pessoas negras em suas diferentes manifestacdes
existenciais. Ela entende que lugar de fala “[...] ndo se restringe ao ato de emitir palavras, mas
de poder existir. Pensamos lugar de fala como refutar a historiografia tradicional e a
hierarquizagao de saberes consequente da hierarquia social” (RIBEIRO, 2017, p. 37).

Quando Ribeiro (2017) utiliza a palavra “nos” (grifos nosso), notamos que a mesma
representa um grupo de pessoas que compdem seu universo de referéncia. Essa passagem da
autora simboliza que por meio de sua voz outras ecoam. Com o mesmo sentido produzido

3 Em, Quadros de guerra: quando a vida é passivel de luto?, Butler (2015a, p. 21) diz que a inteligibilidade
relaciona-se a “esquema (ou esquemas) histdrico geral que estabelece os dominios do cognoscivel”.
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pela escrita de Ribeiro (2017) que queremos que nossa pesquisa poetiza a existéncia trans no
contexto da diferenca para que a passagem pelo ambiente educacional seja uma memoria
validada, pessoal e cientificamente, por Gabrielly, na histéria transfeminina do Oeste Paulista.
Passando, com isso, a ser uma referéncia para disparar outras possibilidades politicas para a
educacao dessa regido e de outras que acreditam ser possivel propor rupturas.

Isso nos remete a necessidade de apresentar nossa proposta de abordagem. Os estudos
pos-criticas em educacdo conforme Marlucy Paraiso (2014, p. 26) apresenta, possibilitam a
Criacdo, a invengao e a ressignificacdo como uma forma de produzir conhecimento, “afinal, as
teorias pos-criticas ndo possuem um método recomendado para realizarmos nossas
investigagdes”. E acrescenta que no contato com o objeto de pesquisa é que se emprega
esforgos na construcdo dos procedimentos metodoldgicos, porque tudo depende do rumo que
0s questionamentos vao tomar a partir dos problemas formulados.

Paraiso (2014) aproveita para assinalar as contribuicbes de renomados/as
pesquisadores/as que se debrugaram a desconstruir verdades historicamente fixadas sobre o
corpo, a existéncia e o poder. E o caso dos estudos de Michel Foucault que se fundamentou
em conceitos de Nietzsche, a arqueologia e a genealogia, para explicar a cartografia ou a
esquizoandlise, posteriormente usadas por Deleuze e Guattari sobre o pensamento da
diferenca.

Além disso, o que eles desconstruiram do pensamento moderno e alguns dos
conceitos que criaram ou com 0S quais operaram, passaram a constituir, também,
alguns de nossos pressupostos ao desenvolvermos nossas pesquisas pds-criticas em
educacdo. Sim, em nossas pesquisas, temos premissas e pressupostos. Alguns deles
sdo fundamentais para 0 modo como conduzimos nossas investigacbes e
imprescindiveis para construirmos nossa trajetéria de pesquisa, porque nos mostram
0 que é preciso levar em consideracdo para construirmos os modos de interrogar
adequados a perspectiva com a qual estamos trabalhando (PARAISO, 2014, p. 28).

Nos dedicamos dessa maneira aos esforgos para construir nossas metodologias a partir
de questionamentos que nos foram peculiares no rumo que pretendiamos tomar. O rumo,
nesse sentido, teve como objetivo partir da concepcio de acontecimento?* foucaultiano para
entender como se dispersa a experiéncia de transfeminilidade escolar produzida no espago-
tempo. Observamos que a experiéncia de transfeminilidade pode ser vivida de forma diferente
por uma variedade de atravessamentos e demarcadores sociais da diferenca que convivem a
pluralidade das mulheridades trans.

Como um acontecimento que permite multiplas experiéncias, a transfeminilidade
abarca diferentes formas de ser vivida. Especificamos junto ao objetivo geral as seguintes
temaéticas: transformacdo feminina; reconhecimento da diferenga; vida precéria e educacao; e,
por fim, a funcdo dos movimentos sociais no apoio a construcdo da feminilidade e o
rompimento com experiéncias existenciais fadadas a precariedade.

4[...] o acontecimento n&o é nem substancia nem acidente, nem qualidade nem processo; 0 acontecimento nao é
da ordem dos corpos. Entretanto, ele ndo é imaterial; € sempre no dmbito da materialidade que ele se efetiva, que
é efeito; ele possui seu lugar e consiste na relacdo, coexisténcia, dispersao, recorte, acumulacdo, selecdo de
elementos materiais; ndo € o ato nem a propriedade de um corpo; produz-se como efeito de e em uma dispersao
material (FOUCAULT, 1972, p. 72-73).
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Ao transformar-se mulher no periodo de escolarizacdo, Gabrielly se construiu em
meio a diferentes discursos que normatizavam em Sseu cOrpo O erro, a transgressdo da
moralizacdo da sexualidade®, e dos t&o sutis papéis de género® que se instituiam. E complexa
a entrada no contexto da pratica discursiva, segundo Foucault (1972), porque os discursos sao
abertos, opacos e dotados de incompletude.

Propormos acessar a memoria de Gabrielly para entender a complexidade do discurso,
fazer articular a producdo de si que se acreditava inventada com a verdade que se produzia
nas agdes institucionais de que seu corpo ndo ¢ ‘normal’. Desse modo, a arqueologia do saber
sobre a producédo que ela faz de si no ambiente educacional carece de investigagdo a partir
dos discursos contidos em suas memdrias.

No contexto do acesso as memorias, 0 arquedlogo cria as estratégias de sua analise,
porque surgem discursos que ora apagam, inibem, silenciam, ora expressam os estatutos de
verdade sobre o que se diz acerca do ser trans. Tais estatutos de verdade estiveram presentes
no contexto de escolarizacdo de Gabrielly. No ambiente escolar estiveram presentes uma
pedagogia definidora do género, a partir dessas limitacGes fronteiricas que tornam as
experiéncias existenciais moralizantes para a generificacdo do sexo. Por meio dos momentos
em que os discursos delas ganham visibilidade, teremos acesso a regularidade discursiva
sobre 0 assunto trans como um acontecimento também experienciado.

O modo como as experiéncias de Gabrielly apontam ou ndo dificuldades de
experimentacdo no outro género que ndo lhe foi atribuido ao nascer, teremos acesso a
regularidade discursiva sobre o que se acredita ser trans. Possibilita assim, confrontar regimes
de verdade e compreender as condi¢des de producdo do discurso de assujeitamento,
resisténcia e a formacao identitaria que a comunidade escolar criou sobre as trans que refletia
na relacdo que tinham com Gabrielly.

O/A arquedlogo/a busca no discurso de Gabrielly, um conjunto de elementos que
podem nao ter conexdo entre si, mas que configura uma dispersdo e as regras que regem o
discurso sobre o ser trans. Foucault (1972, p. 56) destaca que “gostaria de mostrar, por meio
de exemplos precisos, que, analisando os proprios discursos, vemos se desfazerem os lagos
aparentemente tdo fortes entre as palavras e as coisas, e destacar-se um conjunto de regras,
préprias da prética discursiva”.

Gilles Deleuze (2005), parte de perspectiva foucaultiana para entender o método
arqueoldgico. Para o autor, a arqueologia propde a criagdo de um novo arquivista cujo
anuncio principal da ocupacdo é o uso dos enunciados. Para Deleuze (2005, p. 20), “os
enunciados de Foucault s&o como sonhos: cada um tem seu objeto proprio ou se cerca de um
mundo”.

5 Ler Wilhelm Reich (1988) para entender a origem da moral sexual.
® Para compreender a 0s Usos e abusos do termo “papeis de género”, ler Adriana Piscitelli (2009).
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E pontual para a obra de Foucault, segundo Deleuze (2005, p. 29), abordar o método
arqueol6gico como algo rigoroso e estruturado que tem no enunciado seu ponto de partida
para colher os efeitos de sentido langados por Gabrielly, e completa que

[...] os enunciados ndo sdo palavras, frases ou proposi¢Bes, mas formacdes que
apenas se destacam de seus corpus quando os sujeitos da frase, os objetos da
proposicdo, os significados das palavras mudam de natureza, tomando lugar no
“diz-se”, distribuindo-se, dispersando-se na espessura da linguagem.

Para Deleuze (2005), a caracteristica do enunciado é que ele pode ser repetido, ja as
frases podem ser recomecadas, reevocadas e reatualizadas. Para que o enunciado tenha essa
condigdo de repeticdo, o autor considera que é preciso “[...] o mesmo espago de distribuigéo,
a mesma reparticdo de singularidades, a mesma ordem de locais e de posi¢cdes, a mesma
relagdo com o meio instituido [...]” (DELEUZE, 2005, p. 22).

A arqueologia, com isso, nos permite a busca pelo ato em que o enunciado de
Gabrielly apresenta regularidade. Ao assegurar a vivacidade de seu lugar de fala, Gabrielly
toma o poder de uso da liberdade de enunciar sobre sua existéncia, colocando-se como que na
condicdo de ser legitimada. Nao se trata simplesmente de dar espaco para que o lugar de fala
de Gabrielly ocupe o poder de dizer sobre todas as dificuldades enfrentadas por mulheres
trans, mas de eleger um dominio analitico, conforme pondera Foucault (1972), para que ndo
se viva como, pesquisador e pesquisadora, a fuga do que o discurso propde expressar.

Nesse sentido, a pesquisa tratou de questdes pertinentes a vivéncia da transformacéo
feminina durante a época de escolarizacdo de Gabrielly, investigando como o peso do existir
diferente € proposto ao ocupar a escola como um local criado fidelissima a moral.
Enfaticamente, a histdria de vida educacional de Gabrielly sinaliza a participacdo do/a outro/a
na movimentacdo de processos educacionais possiveis ou impossiveis nas instituicdes que
lidam com uma variedade de processos educativos. Gabrielly concluiu processos
educacionais porque encontrou pessoas que tornaram tais itinerarios possiveis.

O itinerario formativo de Gabrielly prop6s que abordassemos 0s seguintes aspectos a
seguir: a) o que ser diferente demarcou de experiéncia no campo do possivel ou do impossivel
no ambiente escolar; b) apontar no contexto da dependéncia relacional com as outras pessoas,
0S apoios necessarios para que Gabrielly permanecesse nos processos de escolarizacao.

3 Para Entender a Diferenca da Mulheridade Trans de Gabrielly

Richard Miskolci (2005) apresentou a histdria da perspectiva eugenista que definiu
uma leitura patologica as experiéncias sociais de uso abusivo de alcool, prostituicdo, suicidio,
pobreza, homossexualidade, loucura, deficiéncias... que ndo se enquadravam nos moldes
burgueses eurocéntricos do final do século X1X e inicio do século XX. Nesse periodo, a teoria
da evolucdo de Charles Darwin contribuiu para aplicabilidade de seus principais conceitos: o
de controle da hereditariedade humana e a preservagdo da raca superior; sobrepostos a esfera
social. Oferece, com isso, um enfoque naturalista as experiéncias dissidentes, tratando-as
como um desvio, uma doenca de modo mais enfatico.
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Segundo Miskolci (2005), o reflexo catastréfico da perspectiva eugenista que tratava
as experiéncias dissidentes como degeneradas ou de inadaptacdo social culminou nas
atrocidades do campo de concentracdo, o que revelou um declinio das explicacbes que
concentravam esforgos em culpabilizar o sujeito pela vivéncia dissidente e passou a abordar o
meio como coparticipe na producéo de tais corpos.

A emergéncia dos estudos da diferenca avanca significativamente apos o
reconhecimento do fracasso de aplicabilidade da teoria evolucionista sobre as relagdes
sociais. Na concepcao de Miskolci (2005), os estudos da diferenga contam com trés correntes
marcantes que propiciaram seu avanco: os feminismos, os estudos de género e os estudos
socioldgicos e culturais voltados para a compreensdo das diferencas.

Rememorar a questdo dos efeitos dos estudos eugenistas € necessario para entender
sob quais vias o dispositivo de normalidade dispara tratamentos hostis a corpos dissidentes.
Reconhecer a diferenca como uma &rea de estudos, entdo, conduz a analise que nos
propomos. Decidimos partir das diferencas para entender a construgéo subjetiva da identidade
de género feminina de mulheres trans. Trata-se de um exercicio de dessencializar a visdo do
imaginario social fortemente naturalista, uma vez que consideramos que corpos travestis,
transexuais e transgéneros ndo contribuem apenas para questionar as normas de género, mas
que a partir do debate que produzem, contribuir para criacdo de novos padrbes de género ou,
na mesma medida que Butler (2015a), uma nova ontologia social do humano.

Na concepc¢do de Tomaz Tadeu da Silva (2000), identidade e diferenca sao conceitos
mutuamente articulados, dependente e determinados. Trata-se de conceitos criados no mundo
social operado por vetores de forca que tornam visiveis as frente de poder. Na leitura do
autor, o conceito de diferenca vem em primeiro lugar,

para isso seria preciso considerar a diferenca ndo simplesmente como resultado de
um processo, mas como 0 processo mesmo pelo qual tanto a identidade quanto a
diferenca (compreendida, aqui, como resultado) sdo produzidas. Na origem estaria a
diferenca - compreendida, agora, como ato ou processo de diferenciacdo (SILVA,
2000, p. 83).

Ha variabilidades de producdo da feminilidade trans, mas ainda se guarda relacdo com
o0 consumo de identificacbes de corpos eurocéntricos. A arqueologia da pluralidade de
construcdes transfemininas posicionadas em avenidas identitarias distantes do colonialismo
pretenso pela eurocéntrica definicdo dos corpos normais. S&o trans de cor, terceiro-mundistas,
interpeladas por transitos socioculturais de diferenciagdo que trafegam identidades sociais
reclamantes pelo direito de ser diferente, experimentar a liberdade de existir e poder acessar
recursos sociais de forma redistributiva.

E uma questdo complexa como bem retrata Silva (2016) ao inventariar um grupo de
concepcdes sobre a subjetividade galgada pela via da diferenca. Na teoria cultural que a
questdo da diferenca se faz visivel ao se basear nas possibilidades de transformacéo radical
que os corpos fazem e afetam significativamente nossas imagens sobre normalidade e
normatividade que t&o costumeiramente fomos formados/as.
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Quando aquilo que é supostamente animado se vé profunda e radicalmente afetado,
€ hora de perguntar: qual € mesmo a natureza daquilo que anima o que é animado?
E no confronto com clones, ciborgues e outros hibridos tecnonaturais que a
“humanidade” de nossa subjetividade se vé colocada em questdo (SILVA, 2016, p.
10).

Silva (2016) questiona a apreensédo da subjetividade deslocada dos padrdes burgueses
e eurocéntricos existentes e acessiveis porque 0s corpos estdo se produzindo a partir da
relacdo com as maquinas que oportunizam transformacgdes corporais que chegam ao que Silva
(2016) caracteriza como ciborgue. Evidenciar as alteragdes que esses corpos fazem na
ambiguidade méaquina e humano oportunizam refletir que a subjetividade é afetada e permite
com que nos transformemos engquanto humanos e diferentes.

Em 1966, obra alusiva a Bergson, Deleuze (1999) define a multiplicidade a partir das
relacfes entre uno e multiplo. Para Deleuze (1999) ha um problema mal colocado na relacéo
uno e mdaltiplo. Acredita-se que o uno seria uma forma timida do multiplo e o mdltiplo
representaria parte do uno, o que manifesta o reconhecimento de um problema que precisa ser
tratado para se evitar equivocos. Logo, o conceito de multiplicidade ganha uma definicdo
desvencilhada da ideia de mistura de varios elementos da natureza.

O que Deleuze (1999) expressa a partir dos estudos bergsonianos é que o uno é
esséncia e interior que se altera no contato com a variabilidade de aspectos da natureza. O
uno, entdo, passa a ser um espaco de referéncia para operar possibilidades de duracdo
alcancado em razdo dos diferentes aspectos que contribuem para a multiplicidade. Porém,
Deleuze (1999) destaca que os aspectos pertinentes ao conceito de multiplicidade s6 foram
tratados no campo da filosofia a partir das especificagdes cientificas dadas no curso da Fisica,
na questdo da teoria da relatividade. Evidenciando a necessidade de tratamento cientifico no
campo da filosofia, novas ponderacdes refletem na criacdo de uma teoria deleuziana da
multiplicidade.

Deleuze (1999) inova ao integrar espaco e duracdo para definir a sua concepcao de
multiplicidade como um sistema de diferengas que se expressa a partir de manifestacoes
virtual e atual. Na obra, Diferenga e repeticdo, Deleuze (1988) opera teoricamente com a
producdo das diferencas e das singularidades cuja existéncia dessa relacdo consiste no
reconhecimento do problema como pertencente a multiplicidade. Segundo o autor, o que
permite a existéncia das diferencas é a forma como ela é problematizada em referéncia ao
espaco do uno: “O problema ou o sentido é o lugar de uma verdade originaria e, a0 mesmo
tempo, a génese de uma verdade derivada" (DELEUZE, 1988, p. 207).

Encarar o uno como um problema permite-nos instrumentalizar a ideia de diferenca a
partir de uma série de proposi¢es. Na concepcdo de Deleuze (1988), teriamos uma
variabilidade de proposi¢des assim como teriamos um conjunto diversificado de problemas
gue devem ser realizados na dindmica do real e ndo do abstrato. Nesse caso, Deleuze (1988)
infere que até mesmo a repeticdo é uma forma diferida.
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A semelhanca como uma forma de repeticdo Unica de alguma coisa ndo faz sentido
para Deleuze (1988). Cada processo de diferenciacdo € Unico, na concepg¢do do autor, porque
se da na singularidade de um corpo que mesmo interpelado a repetir se faz na diferenca.
Deleuze (1988), entdo, nos possibilita entender que diferentes graus, espacos e duracdo das
repeticdes nos fazem vive-las de formas diferentes.

A experiéncia transfeminina da existéncia de Gabrielly nos processos de escolarizagéo
que passou oportuniza entender o transito vivido pelos processos de diferenciagdo que passou
pelo que Deleuze (1988) definiu como multiplicidade atual. Ao se ver repetindo formas
preexistentes de definicdo de como deveria agir, Gabrielly se vé& conduzida a repetir a
heteronorma previamente criada para capturar a esséncia do seu corpo de macho, porém ela
realiza a criagcdo como parte do que Deleuze (1988) caracteriza como um processo de
multiplicidade virtual.

Eu comecei minha transicdo feminina nos primeiros anos da escola, no quarto ou
quinto. Minhas atitudes, comportamentos, jeito de falar e conversar, sentar, ja
indicavam que algo ndo estava certo. Sempre me comparei com 0s meninos da
época, inclusive meus pais cobravam mais comportamento de homem e de macho
de mim, mas ndo conseguia, ndo era eu. Comecei deixando as unhas crescerem,
cabelo num corte mais baixo, mas num estilo feminino e delicado. Acho que parecia
mais com uma ‘gayzinha novinha’ que com uma mulher trans. Mais tarde, quando
tinha uns 14 anos, informei todo mundo do meu novo nome, comecei a tomar
hormonios femininos, a esconder mais ainda meu “peru” e quando uns 17 anos,
cologuei meu peito e finalizei a transformacdo que queria. Mas continuei sendo
tratada como um homem. No vélei, por exemplo, eu joguei até a temporada passada
no time masculino. Imagina uma mulher de libero no meio dos boys. Dificil, né?
Tive medo de ser abandonada e ndo conseguir me sustentar, mas dei conta e hoje
estou aqui (GABRIELLY, apud SILVA, 2019, p. 83).

N&o houve um processo de negacdo da heteronorma, se analisada sob a perspectiva
deleuziana, mas um processo em que Gabrielly afirma sua singularidade potencializada por
modelos variaveis e infinitos de existéncias possiveis.

E como se a novidade que Gabrielly traz com sua diferenca criasse um novo sistema
de virtualidade. Ao inscrever nas primeiras palavras deste estudo que a histéoria de Gabrielly
ird compor os arquivos da histdria transfeminina brasileira, a compreensdo baseia-se nos
estudos deleuzianos da diferenca. Embora se acredita que a transfeminilidade pareca a mesma
para todas as mulheres trans que realizam transi¢do de género, nota-se que entrecruzado por
uma multiplicidade de marcadores e circunstancias da vida cada corpo trans vivenciou de
forma Unica, porque nossos corpos realizam praticas criativas e inovadas de dar respostas aos
problemas que lhes colocados; nesse caso, o problema representa a heteronormatividade que
compulsoriamente interpela os corpos a corresponder expectativas essencialistas.

No esforgo teorico, até aqui proposto, a ideia foi a de entender a diferenca para tratar a
transfeminilidade de Gabrielly. De certo modo, sua experiéncia trans foi tratada pelo aspecto
singular, mas € necessario entender as expressdes dessa diferenca a partir dos dialogos
realizados com a instituicdo escolar. O ambiente escolar deixa-nos assim como caracteriza
Guacira Louro (1999, p. 19) marcas de diferentes momentos bons ou ruins que vivemos,
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marcas, por sua vez, que segundo a autora ndo se referem a conteddos programaticos, mas a
cotidianidade das experiéncias vividas “[...] dessas institui¢des t€ém a ver com as formas como
construimos nossas identidades sociais, especialmente nossa identidade de género e sexual”.

Importa problematizar como a diferenca de Gabrielly foi possivel a época de sua
escolarizacdo basica que, segundo a mesma foi no inicio dos anos 2000. Evidentemente, que
ela reconhece dois momentos que viveu durante a escolarizagdo, um relacionado a educacao
bésica com equivaléncia idade-série e outro, um periodo mais recente que é da escolarizacéo
superior e posterior a essa, 0 curso técnico-profissionalizante que cursava entre 2016 e 2018.

Antes de adentrar as experiéncias de transicdo feminina da diferenca trans de
Gabrielly, acredita-se necessario entender a escola como um espaco de reproducdo de um
contetdo moralista de normalidade que impfe um sistema universal de cismasculinidade e
cisfeminilidade, mas ndo ha plenitude nesse modelo porque ele vacila e produz resisténcia.
Rogério Junqueira (2013) nos provoca a pensar nisso a partir dos conjuntos de praticas
institucionais que sdo empregadas para legitimar e naturalizar a heterossexualidade, ou como
bem pontua o autor a heterorregulacéo dos corpos.

A heteronormatividade estd na ordem das coisas € no cerne das com concepgdes
curriculares; e a escola se mostra como instituicdo fortemente empenhada na
reafirmacdo e na garantia do éxito dos processos de heterossexualizagdo
compulséria e de incorporagdo das normas de género, colocando sob vigilancia os
corpos de todos(as) (JUNQUEIRA, 2013, p. 483).

A época de escolarizagio basica, Gabrielly conviveu com as experiéncias de retorno
ao armario. Um arsenal de préticas heterorreguladoras foram empregadas para produzir o
retorno de Gabrielly ao armario. O emprego dessas praticas de vigilancia, regulacdo e
controle das experiéncias de género e sexualidade é compreendida por Junqueira (2013) como
uma pedagogia de género. Nesse sentido, Gabrielly expressa como suas experiéncias de
transicdo feminina foram tratadas no ambiente escolar no inicio dos anos 2000.

A narrativa da historia de transfeminilidade de Gabrielly expressa o emprego das
pedagogias de género e do armario. Ela resolveu violar as avenidas identitarias essencialistas
do cisheteropatriarcado ao construir-se mulher num corpo de macho. Com um poder de
encorajamento inexplicavel, Gabrielly enfrenta os limites dos géneros e problematiza o
enguadramento epistemoldgico heterocéntrico para se fazer presente nos contornos brasileiros
e paulistas (trans) interioranos.

Gabrielly produz uma histéria diferente de feminilidade que ultrapassa os sentidos de
apreensdo do ser feminina que as instituicbes familia, escola e as comunidades estdo
acostumadas. Notoriamente, se conhece Gabrielly no seu territdério de morada, uma vez que
ndo estamos acostumados/as a tratar assuntos especificos do universo trans, como diz Marcos
Benedetti (2005). A experiéncia da abjecdo ofereceu um novo contorno existencial a
Gabrielly.
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Na concepcdo de Dayana dos Santos (2015), por sua vez, hd outra perspectiva ao
armario. Como parte de uma pedagogia do género que nos impde disciplinarmente como
nossos corpos tém que corresponder ao fundacionalismo bioldgico, as trans realizam um
processo de escancaramento da abjecdo, porque ndo tém como esconder assim como 0
armario faz com a captura da sexualidade, a transi¢do de género.

Santos (2015) destaca que, atualmente, diferentes regulamentacdes tém legitimado a
presenca de pessoas trans com forte ocupacdo de avenidas identitarias cisheterossexistas.
Além disso, para que os estudos cisheteronormativos facam sentido € preciso a presenca
aversiva e patologica das existéncias trans. Na escola ha um investimento contemporaneo de
uma biopolitica educacional que afere elementos de referéncia da existéncia universal
cisheterorreguladora de corpos.

A biopolitica, nesse caso, emprega o controle, a disciplina e a vigilancia com
elementos do tempo presente para explicar a anormalidade dos corpos trans bem como fada-
los ao fracasso. A instituicdo escolar, por exemplo, € um local que torna os efeitos
biopoliticos visiveis na eliminagdo dos corpos abjetos da possibilidade de permanecerem em
processos escolarizaveis. Ndo se pensa nos processos de escolarizagdo como promotores de
rupturas com projetos de vidas tendenciados ao fracasso e a precariedade, ao contrario, cria-se
a dindmica de manutencdo do oOdio, da fobia, da eliminacdo de corpos trans e locais
formatados a cisheteronormatividade existencial.

Para entender a escola como uma instituicdo formatada a moral, acolhemos aos
apontamentos butlerianos que partem dos estudos foucaultianos. Butler (2015b) destaca, em
Relatar a si mesmo: uma critica a violéncia ética, que a moral é inventada e ndo age de
uma maneira unilateral ou deterministica do sujeito, ela prepara o ambiente para que ele seja
gestor da autoridade moral.

A norma ndo produz o sujeito como seu efeito necessario, tampouco o sujeito é
totalmente livre para desprezar a norma que inaugura sua reflexividade; o sujeito
luta invariavelmente com condic@es de vida que ndo poderia ter escolhido. Se nessa
luta, a capacidade de acdo, ou melhor a liberdade, funciona de alguma maneira, é
dentro de um campo facilitador e limitante de restricbes (BUTLER, 2015b, p. 31).
A escola, diante da compreensdo butleriana, por meio das pedagogias
cisheteronormativas oferecem um conjunto de informacdes sobre as possibilidades de se viver
a masculinidade e a feminilidade e com isso, apreender a existéncia pertencente ao género de
forma Unica e vinculada ao sexo. Transgredir essas informacgoes e construir-se diferente se faz
num contexto de limitacdes ou melhor para ser trans no contexto moral é preciso que a
significacdo cisheteronormativa colonizadora invada a criagdo trans que na vivéncia da
diferenga repita elementos que s&o referéncia da norma.

Passageiramente para permanecer nos processos de escolarizagdo, Gabrielly teve que
compensar perdas atitudinais da existéncia alinhada ao universo de referéncia
cisheteronormativo. Leva-nos a encontrar explicacdes cientificas para entender o porqué,
entdo, Gabrielly permaneceu em processos de escolarizacdo que fizeram parte do itinerario
formativo criado por ela como um projeto existenciavel? Adiante se tratara dessas questdes.
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4 Por qué Gabrielly Permaneceu nas Escolas?

Em relacdo aos processos de escolarizacdo, Gabrielly destaca dois momentos: um,
referente a escolarizacdo basica com equivaléncia idade-série e outro mais recente, quando do
ingresso no ensino superior e posteriormente continuidade na modalidade técnica-
profissionalizante. As memdrias de Gabrielly validam a discrepancia entre aquela época
(inicio dos anos 2000) e mais recentemente, entre 2016-2018.

Da escolarizacdo basica ao ensino superior, a passagem de Gabrielly pelas instituicbes
deixou marcas que estremeceram as explicagcOes tradicionais que justificavam a organizacgao
da rotina educacional, das datas comemorativas, a organizacao estrutural do espaco fisico e de
outras questdes que dizem respeito ao sexo, género e sexualidades. Desse modo, mudangas
aconteceram nas instituicoes educacionais para acolhé-la no uso do nome social e do banheiro
feminino. Mas, o fato de estar na instituicdo educacional como que por forca de legislacdo
inclusiva ndo significa que as relacdes interpessoais aconteceram de modo ético.

Muitas pessoas cisheteronoramtivas aceitam ocupar 0 mesmo espaco de pessoas
LGBT+, porém a interacdo acontece restritamente. As institui¢des educacionais de diferentes
niveis e modalidades de ensino foram pensadas com forte autoridade moral que enquadrou
corpos socialmente caracterizados cisheteronormativos para ocupar Seu  espaco.
Consequentemente, as pessoas LGBT+ por ndo se enquadrarem nesses padrdes podem sofrer
diferentes processos de exclusao educacional.

No inicio dos anos 2000, Gabrielly diz que

eu sofri quando comecei a minha transi¢do. Foi bem dificil! Foi na minha 5% série.
Ser agredida? Eu nunca fui. Sempre tive amigos que ndo deixavam, porém sempre
fui motivo de chacota, zoagdo mesmo. Até hoje em dia, eu sinto que as pessoas me
olham diferente. As vezes eu acho que nunca mais vou passar por essas situacdes, o
preconceito, eu digo. Mas acontece! Eu sempre fico muito mal por isso. E... Entio.
E assim, quando pequeno ndo lembro muito bem, mas teve umas coisinhas também.
[...] Essas foi uma das situacdes que mais me magoou, assim.... Que teve Varios
acontecimentos antes de ter a lei né. Na minha escola, eu fui chamada na diretoria
porque eu entrava no banheiro feminino. Me fizeram entrar no banheiro masculino e
tudo. Mesmo assim, ndo deixaram entrar no banheiro feminino. Mas relevei; era o
altimo ano (GABRIELLY, apud SILVA, 2019, p. 86).

Gabrielly destaca que iniciou o processo de transi¢do feminina a partir dos 10 anos de
idade quando cursava o quinto ano do Ensino Fundamental. Desde esse momento, ela
vivenciou o0 emprego de diferentes recursos de corregdo na familia, na escola e na
comunidade. Predominava o uso de olhares indicadores da ‘anormalidade’, segundo
Gabrielly. Situacdes, por sua vez, que se fizeram presentes em sua vida até a atualidade.

Na escola que € 0 que nos interessa, nota-se 0 emprego de recursos de invalidacdo
existencial como o fato de Gabrielly ndo ter sido tratada no feminino e poder utilizar, com
isso, 0 nome social e o banheiro feminino. Segundo Gabrielly, o tempo todo, a diretora da
unidade escolar a chamava para advertir sobre o uso do banheiro feminino. Alguns estudos
apontam a dificuldade de as unidades escolares realizar mudangas em suas praticas com a
entrada desses corpos em seu espago.
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Elisabete Cruz (2011), em curso de especializacdo em Gestdo escolar, ofertado pela
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), abordou na disciplina, Cotidiano escolar,
as diferentes praticas dos/as gestores/as escolares para dar respostas a questdo do uso do
banheiro e, segundo a autora, nem no banheiro masculino e nem no feminino as travestis
eram aceitas. Algumas diretoras apontavam que uma alternativa para resolver o problema foi
0 uso do banheiro dos/as professores/as e também dos diretores/as, mas acreditava-se que
mesmo assim o problema néo estaria resolvido.

Segundo Cruz (2011, p. 80), a violagdo ndo estd pautada no descaso que as dirigentes
das escolas faziam, ao contrério, elas demonstravam-se empenhadas em buscar caminhos, “no
entanto, esta busca quase sempre era pautada por uma perspectiva binaria (ou isto ou aquilo,
ou homem ou mulher) em premissas religiosas, ou cientificas — classificatorias e
patologizantes”. Isso representa o fundacionalismo bioldgico presente na forma como a
escola é pensada, ou melhor, a escola representa a organizacdo espacial e relacional a partir
dos 6rgdo genitais e ndo relacionada as praticas sociais de género, o que leva, segundo Cruz
(2011), a cairmos novamente nas pressdes do enquadramento binério advindo das normas de
género.

Alessandra Bohm (2009) traz dado relevante acerca do uso do banheiro. O problema
gerado em torno dessa questdo do fundacionalismo biolégico impede que as travestis,
transexuais e transgéneros satisfacam suas necessidades fisiolégicas nos banheiros das
escolas. Uma participante da pesquisa de Bohm (2009, p. 59) pontua, “eu preferiria ficar sem
fazer xixi, apertada, a manha toda a entrar em um dos banheiros”.

No que se refere ao uso do nome social, Crishna Corréa (2017) analisou a questao das
subjetividades em transito sob a leitura do direito enquanto uma &rea que precisou
regulamentar o uso do nome social para assegurar o direito a ter a existéncia feminina
legitimada. No que se refere a educacao, os regulamentos também exercem o poder de validar
a construcdo subjetiva no outro género que o corpo trans faz. As instancias deliberativas
internas as instituicdes educacionais agem com o objetivo de decidir sobre a viabilidade
disso.

Corréa (2017) analisou a questdo de trés mulheres trans e trés homens trans em
grandes universidades da regido Sul do Brasil, a Universidade Estadual de Maringa (UEM) e
a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Na compreensdo da autora, o fato de as
pessoas cisheteronormativas que perfilam essas instituicdes ndo tratarem pessoas trans pelo
nome social é condigdo para precarizar a vida trans como consequéncia simbolica. A partir
disso, justificam-se as mortes de pessoas trans como um pProcesso que se inicia no nao
reconhecimento de suas identidades de género.

O fato desses/as estudantes trans das universidades acima destacadas terem que
aguardar longinquos processos internos para serem tratados/as com seus nomes sociais € uma
forma de negar autorrepresentacdo. Os/As interlocutores/as de Corréa (2017) apontam que o
nome social “[...] marca um momento muito importante nos transitos de género porque leva a
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uma maior dedicacdo na mudanca de roupas e outras caracteristicas, para se apresentar bem
alinhada/o ao estereodtipo de género vinculado ao nome”. E adiciona, no caso das mulheres
trans, que pensar o0 uso do nome social € reconhecer a mulheridade construida e, assim,
assegurar sua existéncia nos espagos institucionais, pois ‘“conforme apontam as/os
interlocutoras/es de minha pesquisa, € um elemento que completa o conjunto da transi¢ao”
(CORREA, 2017, p. 139).

Em 2019, a Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino
Superior (ANDIFES) publicou a V Pesquisa Nacional de Perfil Socioeconémico e Cultural
dos/das Graduandos/as das Instituicdes de Ensino Superior. Essa pesquisa foi aplicada
com um quantitativo de 1.200.300 (Hum milh&o, duzentos mil e trezentos) estudantes
distribuidos em 395 (trezentos e noventa e cinco) Instituicdes Federais de Ensino Superior do
pais. O perfil de estudantes transmasculinos e transfemininas que estavam matriculados/as,
em 2018, é bem pequena, na ordem de 0,2%, o0 que representa 3.379 (trés mil, trezentos e
setenta e nove) pessoas. Além disso, registrou que 11,6% dos/das estudantes ndo declararam
as sus identidades de género. Com consequéncia disso, a ANDIFES (2019, p. 45-46) afirma
que: “A diversidade de género na universidade publica, revelada nos dados acima, é condicao
potencial para o questionamento da heteronormatividade, para ndo dizer cis-normatividade,
em seus espagos’.

De acordo com Corréa (2017), nas universidades ainda é possivel visualizar que, as
pessoas trans vivenciam um processo institucional de apagamento de direitos e a viabilizacao
da violéncia simbdlica como um elemento de contencdo das transgressdes de género e
sexualidades que os corpos fazem. Além disso, a autora estabelece que a vinculagédo junto aos
grupos de estudos e pesquisas ofertados pelas universidades e 0s movimentos sociais
representam apoios para acesso a informacdo sobre direitos para pessoas trans, acesso as
instituicbes que ofertam beneficios sociais e sobretudo demonstram que a vivéncia trans ndo
esta relegada a precarizacdo existencial. Isso justifica que tais lugares representam o Outro
gue se responsabiliza.

Na vida de Gabrielly, o espaco do movimento social também foi significativo para
acessar conhecimento sobre o ser trans. O apoio advindo da relacdo que obteve com uma
instituicdo que fez palestras sobre o assunto das lésbicas, gays, bissexuais e trans (LGBT), na
memdria do itinerdrio de Gabrielly, foi imprescindivel para acreditar-se possivel. Assim
pontua:

eu passei a me identificar assim depois que conheci o SEIVA. La participei de
muitos cursos, orientagdes, e aprendi muito quando foram e fizeram o convite na
escola em que estudava para participar das agOes deles. SO ndo me envolvi muito
porque a sede deles era em outra cidade. As vezes eles ndo tinham como vir até

minha escola, mas todas as vezes que vinham ou eu ia até o Programa, eu aprendi
muito (GABRIELLY, apud SILVA, 2019, p. 85).

Gabrielly faz mencdo aos apoios que teve para enfatizar que ndo enfrentou seus
desafios solitariamente. Traz que um movimento social representou esse apoio. Isso requer
problematizar a entrada do/a outro/a como agente de apoio no processo de transicdo de
género. Evidentemente porque o fato do/a outro/a apoiar significa que, este/a, se sente
responsavel pela sua vida. E um assunto relevante para se discutir junto ao ambiente escolar.
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Afinal, ao destacar dois momentos, Gabrielly faz uma comparacéo sobre diferentes periodos
que pode caracterizar que, na atualidade, a permanéncia na unidade escolar é mais viavel que
anos atras.

Para tal feito, Corréa (2017) aponta que os grupos de acolhida de existéncia trans,
como coletivos e movimentos sociais, colocam-se como um espaco inevitavel ndo somente
porque as lutas feministas t€m como pautas a ampliacdo de direitos “[...] mas porque a
existéncia dos corpos/sujeitos/as que circulam por esses grupos é precarizada até os Ultimos
limites, que séo especificamente os da invisibilidade, do apagamento e da morte, por um
enquadramento cisheteronormativo dominante”(CORREA, 2017, p. 186).

Dispara-se um questionamento, o de problematizar a permanéncia de Gabrielly nos
processos de escolarizacdo em instituicbes do Oeste Paulista. E um exercicio académico-
politico de romper com o epistemicidio que ndo se produz a partir de expressdes especificas
de publicos trans ndo-eurocéntricos, ndo-brancocéntricos, ndo-colonizados. Diga-se de
passagem, acredita-se que, muitas pessoas trans que ndo ocupam territérios colonialescos
permanecem em ambiente escolares porque, como ja dito anteriormente, ndo se enquadram
nas molduras por este espaco divulgados.

Transfeminilidade inscreve o0 corpo desessencializado. Entretanto, enfoques
académicos dominantes incorporadores de sistemas morais e das politicas de universalizacao
do ‘jeitinho’ de pesquisador/a negaram humanidades trans situadas nos territdrios da
precariedade, além de mulheres trans serem lidas como homossexuais e o0 epistemicidio ndo
valorar a producao de sentido do direito de viver.

Ao contrério do sentido colonialista ocidental, as mulheres trans evidenciam producédo
existencial, insubmissdo politica em defesas das linhas cisheterossexistas e de género,
preocupadas em ter ampliados os direitos de viver e utilizar no mesmo padrdo de pessoas que
compdem os centros de referéncia da norma, sem que, para isto, tenham que recorrer as
validacdes cientificas, religiosas, juridicas, médicas para serem lidas como mulheres.

E o0 que Gabrielly se predispde a fazer. Ela cita que os locais que participaram do seu
processo de formacdo, na atualidade, oportunizam o exercicio do direito de ser reconhecida
como mulher. A validacdo de sua feminilidade se fez constante desde o inicio quando
resolveu partir numa aventura por profissionalizar-se no ensino superior.

Onde estudo, € sensacional. Eles me perguntaram, assim que eu entrei, 0 meu home
social. S6 me chamam por ele. Banheiro? Eu s6 entro no feminino. O professor que
é coordenador de curso, no primeiro dia que entrei, ele disse algo que esqueci, mas é
tipo assim: se alguém mexer comigo, “td fudido” (GABRIELLY, apud SILVA,
2019, p. 88).

E um acontecimento que permite compreender 0 ato de existir como sendo
relacionado ao/a Outro/a. Nos produzimos sujeitos a partir das relagdes que estabelecemos
com os/as Outros/as. Remete a necessidade de entender que a educacao também é um projeto
de vida que se apoiado ou ndo, uma vez que, no ambiente institucional da escola, ha a
presenca de muitos/as outros/as dispostos/as ou j& pertencentes aos centros dos processos
heterorreguladores.
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Na perspectiva dos estudos da diferenca, Silva (2000) pontua que o reconhecimento da
diferenga é pressuposto para que certos grupos situados na precariedade tenham suas
identidades positivadas. Quando Gabrielly tem validada sua construgdo subjetiva feminina,
ela se sente como parte do que é possivel dizer, ser representada, estar em discurso. Revela a
tradugdo “[...] do desejo dos diferentes grupos sociais, assimetricamente situados de garantir o
acesso privilegiado aos bens sociais” (SILVA, 2000, p. 80).

Fica patente nas memdrias escolares do presente que o apoio com informacdo dado
pelos movimentos sociais, instituicdes de acolhida e sobretudo a escola representam a atuagao
do/a outro/a como necessaria para as marcas de um reconhecimento. Permite realizar um
processo de desterritorializacdo da imagem de que os servigos ofertados para pessoas trans se
localizam apenas na contencdo de Infecgbes Sexualmente Transmissiveis (IST) ou na
Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida (AIDS) como demonstra Luma de Andrade (2012,
p. 226), em sua tese de doutorado, ao caracterizar a “[...] a maioria das politicas publicas
direcionadas a travestis e transexuais é direcionada para a prevencdo de doencas e 0 combate
a exploracdo sexual, e ndo para politicas de inclusdo na escola e no mercado de trabalho”.

Em, Vida Precéria, Judith Butler (2019), com enfoque nas pesquisas de Emmanuel
Lévinas, solicita empréstimo do conceito de “rosto” para pensar o sujeito precario. Butler
(2019) apresenta que ao falar, realizamos um processo de enderecamento a um/a outro/a para
sustentar o que falamos. O ato de falar, nesse sentido, é permitido porque o/a outro/a se
produz a partir de uma autoridade moral que pode pesar sobre mim. Se esta autoridade moral
falhar no enderecamento do corpo da pessoa que ela pretende capturar, significa que essa
existéncia se tornou precéria.

De fato, ndo atribuo a mim mesma essa concepg¢do do que é moralmente obrigatério;
ela ndo procede da minha autonomia ou da minha reflexividade. Ela vem de outro
lugar, ndo solicitada, inesperada ou ndo planejada. Na verdade, ela tende a arruinar
os meus planos, e se meus planos estiverem arruinados, isso pode ser sinal de que
algo estd moralmente atado a mim (BUTLER, 2019, p. 159).

Nota-se que a producdo que fazemos de nés mesmos encontra-se atrelada ao/a outro/a.
Nos construimos sujeitos nessa relacdo. Butler (2019) pondera que discutir a relacdo entre o0s
modos de enderecamento e a autoridade moral pode auxiliar a compreender em que situagao
do discurso a autoridade moral se torna obrigatéria. Desse modo, Gabrielly decidiu construir
um género diferente do que o peso da autoridade moral enderecava na fala dos/as outros/as.

A compreensdo de rosto de Lévinas é uma catacrese, refere-se ndo a figura fisica do
conceito, mas o agrupamento de uma multiplicidade de acontecimentos que me cobra um
comportamento de responsabilidade, preservacdo da vida e ética da ndo violéncia ao/a
outro/a. Nenhuma palavra consegue transmitir o que o rosto represente [...] 0 rosto parece ser
uma espécie de som, o som da linguagem esvaziando seu sentido, o substrato sonoro da
vocalizacdo que precede e limita o recebimento de qualquer sentido semantico (BUTLER,
2019, p. 163).
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O rosto do/a outro/a comparece quando sou instado/a a pensar sobre o controle dos
meus impulsos em relagdo a decisdo de mata-lo/a ou preserva-lo/a. Butler (2019) caracteriza
que o/a outro/a emite questionamentos internos de como devo agir frente a esses impulsos.
Gabrielly por representar a falha do alcance da autoridade moral encontra-se na condicdo de
precariedade. Faz entender, entdo, que os/as outros/as que estiveram presentes na instituicdo
social e nos processos de formacdo do presente atuaram significativamente na precariedade
de Gabrielly ndo com o objetivo de apaga-la, mas de preserva-la. Trata-se de uma dimenséo
da ética o fato de pensar na precariedade vivida pelo/a Outro/a.

Responder ao rosto, entender seu significado, significado estar desperto para o que é
precério na vida de um outro, melhor, para a precariedade da prépria vida. Isso nao
pode ser um despertar, pra usar o termo de Lévinas, da minha prdpria vida, para que
eu possa entdo fazer uma extrapolacdo da compreensdo da minha propria
precariedade até chegar & compreensio de vida precaria de outra pessoa. E
necessario que esse seja um entendimento da precariedade do Outro. E isso que faz
0 outro pertencer a esfera da ética (BUTLER, 2019, p. 164).

Diante disso, a autora afirma que o rosto ndo é uma face humana, mas uma
predisposicdo para a humanizacdo e, com isso, recuperar uma dimensdo ética da ndo
violéncia. Significa que o fato de ter uma representacdo validada como possivel, nesse caso
os corpos heterorregulados, é predisposicdo para ser reconhecido e tratado como nos
processos de humanizacéo; o que difere dos corpos que ndo foram capturados pela autoridade
moral heterorreguladora.

Pode tendenciar tais corpos as vias da desumanizacdo, uma vez que nem sempre
existir pressupde ser abarcado pelos processos de humanizagéo, “[...] e aqueles que ndo tém
essa chance de se representar correm um risco maior de serem tratados como menos do que
humanos, ou, na verdade, de ndo serem vistos de forma alguma” (BUTLER, 2019, p. 171).

O envolvimento dos movimentos sociais e instituicdes de acolhida de pessoas trans
atuam nos processos de construcdo da ideia de humanizacdo. Realizam constantemente um
processo de deslocalizacdo dos corpos trans das raias da exposicdo da morte, nesse caso nas
vidas de desumanizacdo, para no interior dos quadros de guerra, gerir um processo de
construcdo imagetica representavel. O reconhecimento do nome social realizado por
instituicdes educacionais no Estado de Sao Paulo é um exemplo de como a representacdo do
que é humanamente reconhecivel precisa de legitimacéo juridica para assegurar a existéncia.

O Estado produziu a validagdo da existéncia trans em dois momentos, o primeiro, em
2010, com a promulgacio do Decreto 55.588 (SAO PAULO, 2010), que dispde sobre o
tratamento nominal das pessoas transexuais e travestis nos érgdos publicos e, num segundo
momento, em 2014, com a deliberagdo n. 125, do Conselho Estadual de Educagdo (CNE,
2014), que dispde sobre a inclusdo do nome social nos registros escolares das instituigdes
publicas e privadas nesta esfera de governo. Reconhecendo a presenca da legislacdo, pode-se
dizer que, ao definir que nos processos de escolarizagdo da atualidade, a permanéncia foi
mais possivel do que na escolarizagdo bésica se fez possivel por conta dos avancos na lei.
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Importa pensar tematicas que sdo vinculadas a producao precaria da vida, uma vez que
0 rosto simboliza certas praticas que, mesmo que legitimam um reconhecimento possivel,
outras préaticas sdo empregadas para conduzir o fato de que o peso da autoridade moral ainda
é visivel em vidas ndo cisheterorreguladas.

Permite-nos, conforme aponta Butler (2019, p. 182), problematizar a questdo da
desumanizacdo desse rosto a partir da voz que conduz a sua existéncia. Como exercicio da
area de humanas, precisamos “[...] sem dvida nos devolver a0 humano onde ndo esperamos
encontra-lo, em sua fragilidade e nos limites de sua capacidade de fazer sentido. Teriamos
que interrogar o surgimento e o desaparecimento do humano nos limites do que podemos
saber, do que podemos ouvir, do que podemos ver, do que podemos sentir”. Tal exercicio se
faz pertinente aos contextos democraticos, onde as vozes da subalternidade, da rejeicdo, da
desumanizacdo tém espaco de lugar de fala.

Aduz a continuidade que Butler (2015a) deu a ideia de vida precéria, especificamente,
na obra, Quadros de Guerra: quando a vida é passivel de luto? Nessa obra, a autora
compreende como somos interpelados/as pelo discurso de autoridade moral e enderecamos
os/as outros/as a partir dele porque “[...] a precariedade implica viver socialmente, isto €, o

fato de que a vida de alguém estd sempre, de alguma forma, nas maos do outro [...]”
(BUTLER, 20154, p.31).

Butler (2015a) entende que a questdo, agora, ndo se trata de entender como incluir
vidas precarias no contexto da autoridade moral, mas sim, problematizar como essas vidas
estdo situadas, com suas diferencas, no contexto das normas existentes. Segundo a autora,
uma vida ndo pode ser desqualificada de existéncia e ndo pode ser irresponsabilizada, pois

[...] uma vida especifica ndo pode ser considerada lesada ou perdida se ndo for
primeiro considerada viva. Se certas vidas ndo sdo qualificadas como vidas ou se,
desde o comeco, ndo sdo concebiveis como vidas de acordo com certos
enquadramentos epistemoldgicos, entdo essas vidas nunca serdo vividas nem
perdidas no sentido pleno dessas palavras (BUTLER, 2015a, p. 13).

A condicdo de ser reconhecido/a precede o reconhecimento. Significa que existem
vetores institucionais que modelam o sujeito para o reconhecimento. Se a vida ndo for
reconhecida, os diferentes vetores institucionais ndo criardo praticas de responsabilizacdo e
cuidados. Nas palavras de Butler (2015a) significa dizer que nés nao nascemos primeiro e
depois nos tornamos precarios/as, mas a precariedade coincide com o proprio nascimento,
“apenas em condi¢cdes nas quais a perda tem importancia o valor da vida aparece
efetivamente. Portanto, a possibilidade de ser enlutada é um pressuposto para toda vida que
importa” (BUTLER, 2015a, p. 32).

As vidas trans podem ser consideradas com um enquadramento epistemoldgico.
Evidentemente que ndo estdo nas molduras criadas pela autoridade moral. A pluralidade da
existéncia trans tem sido fadada as politicas de apagamento existencial por meio das matangas
deliberadas. Pensar a possibilidade de vinculacdo de tais vidas aos espacos formatados a
moral é desvencilhar-se desse destino e sentir-se responsavel pela ruptura com as politicas de
morte que afetam as pessoas trans.
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Partindo dessa leitura, a construcao do que posso ser esta referenciada na ideia daquilo
que ndo posso ser. Tais exercicios de relato de si sdo produzidos no interior de regimes de
verdade, no caso em que vivemos, um regime cisheteronormativo que nos permite contestar e
transformar os sentidos desse regime. Na concepg¢éo de Butler (20153, p. 58), as instituigdes
sociais sdo capazes, a partir da referéncia que tém de corpos reconhecidos e ndo
reconhecidos, de criar a capacidade de sobrevivéncia a partir de acessibilidade e/ou
impedimentos. Significa reconhecer que as pessoas dependem “[...] de condicbes e
institui¢des sociais, o que significa que, para ‘ser’ no sentido de ‘sobreviver’, o corpo tem de
contar com o que esta fora dele”.

Gabrielly esteve, em dois momentos, imersa no conteddo das possibilidades de
reconhecimento nos processos de escolarizacdo. Seu corpo disparou diferentes percepgoes
porque dependia da compreensdo que o/a outro/a tinha de sua existéncia para se fazer
possivel. Gabrielly possui uma existéncia precaria porque seu corpo “[...] sofre, usufrui e
responde a exterioridade do mundo, uma exterioridade que define sua disposicdo, sua
passividade e atividade” (BUTLER, 2015a, p. 58).

Como se V&, Butler (2015a) destaca que a vida passa a ser preservada gquando ela é
reconhecida, quando se lamenta a sua perda, quando se reage com preocupacado; do contrario,
ndo se criam condicGes para sua preservacdo. Isso reflete na conducdo que a instituicéo
escolar comandada pelos/as outros fazem ao se sentirem responsaveis por propor processos
escolarizaveis que rompam com a precariedade de vidas trans. Diferentes instituices sociais
podem nédo se responsabilizar pelas vidas trans, porque ‘“ndo somente se torna 0 problema
com o qual a normatividade tem de lidar, mas parece ser aquilo que a normatividade esta
fadada a reproduzir: esté vivo, mas nao ¢ uma vida” (BUTLER, 2015a, p. 22).

A ndo responsabilizacdo, segundo a concepg¢do butleriana, aconteceu no passado da
escolarizacdo de Gabrielly. Diferentemente da atualidade, a experiéncia existencial da
diferenca de Gabrielly encontrou na educacdo a possibilidade de projetos profissionais que
podem ampliar sua capacidade de sobrevivéncia. Decorre que a moldura que enquadra 0s
corpos aos sentidos cisheterorreguladores é fragil, o que leva Butler (2015a, p. 24) a afirmar
que a “moldura nunca determinou realmente, de forma precisa, 0 que vemos, pensamos,
reconhecemos e apreendemos. Algo ultrapassa a moldura e atrapalha nosso senso de
realidade”.

H& vazamentos da moldura de enquadramento epistemoldgico colonialista e
cisheteronormativo que geram outras epistemologias, outros enquadramentos. Merecem ser
acolhidos na esteira da producdo que fazem de si, trazendo a necessidade das escolas de
atuarem com praticas que alargam as possibilidades de permanéncia. Justifica assim Gabrielly
pensar sobre o seu processo de permanéncia nos processos de escolarizacdo do tempo
presente.

Butler (2015a) destaca que o enquadramento possui falhas nas condi¢bes de
reprodutibilidade que possui, as expressdes do corpo trans é uma forma de confirmar a falha
no enquadramento cisheteronormativo e permanecer na escola no contexto presente. Para
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Gabrielly ¢ uma forma de entender que: “o ‘enquadramento’ ndo ¢ capaz de conter
completamente o que transmite, e se rompe toda vez que tenta dar uma organizagéo definitiva
ao seu contetdo” (BUTLER, 2015a, p. 26).

A existéncia de novas possibilidades de enquadramentos, a transfeminilidade de
Gabrielly, corroeu as normas de reconhecimento. Trouxe para as outras pessoas da escola,
estudantes, professores/as e profissionais da educacéo que este corpo produz inteligibilidade,
epistemologias por questionar a norma vigente para 0s géneros e sexualidades, o que [...]
torna-se possivel apreender algo a respeito do que ou quem estd vivendo embora ndo tenha
sido geralmente “reconhecido” como uma vida (BUTLER, 20153, p. 29).

Gabrielly problematizou a organizacgdo das politicas publicas educacionais oferecidas
no passado da escolarizacdo basica e no presente nos projetos educacionais que empreitou
para sua vida (leia-se sobrevivéncia). Ela escancarou a fragilidade do horizonte normativo em
que o reconhecimento acontece e “[...] esse questionamento faz parte do desejo de
reconhecimento, desejo que pode ndo ser satisfeito e cuja insatisfabilidade estabelece um
ponto critico de partida para o questionamento das normas disponiveis” (BUTLER, 2015b, p.
37).

5 Consideracoes Finais

A experiéncia educacional de Gabrielly nos faz pensar o ambiente educacional como
um local de maximizacdo ou minimizacdo da precariedade. Requer problematizar o direito a
educacdo que vivem pessoas localizadas no complexo terreno das diferencas da norma.
Gabrielly ocupa o seu lugar de fala para destacar experiéncia que teve no processo de
transicdo de género no ambiente escolar, durante as séries iniciais do Ensino Fundamental e,
na atualidade, quando continuou o0s processos de escolarizacdo no ensino superior e
profissionalizante. A leitura que se da para a continuidade nos estudos relaciona-se a ideia de
projetos de vida descolados de contextos onde se acredita que a vida trans estaria fadado, aos
espacos imorais da subalternidade: os locais de prostituigao.

Gabrielly tem uma existéncia diferente e traz para o ambiente escolar, a necessidade
de acOes diferenciadas para produzir a sua permanéncia. Tratamentos hostis ndo conseguem
oportunizar a conclusdo da escolarizacao, geralmente é o que se acredita que, em sua maioria,
acontece com pessoas trans nas escolas. No entanto, Gabrielly é uma experiéncia que denota
que seu percurso pelo ambiente educacional foi possivel dada a atuagdo do/a outro/a.

Observamos nos estudos butlerianos que a producdo precéria da vida, acontece no
momento em que nos colocamos no jogo das relagdes sociais. Nossas vidas estdo langadas na
responsabilidade das outras pessoas, sendo estas: aqueles que eu conheco e as que eu
desconheco. A escola como um espaco que convivem diferentes pessoas traduz o langamento
de minha vida na responsabilidade dos outros, iSso nos permite pensar que se este outro se
relaciona comigo se responsabilizando pela minha vida, consequentemente se experimenta
possibilidades de permanéncia escolar. No entanto, se o outro reproduz o&dio, as
possibilidades de permanéncia no ambiente escolar sdo dificeis.
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N&o podemos deixar com que as vidas trans sejam de responsabilidade apenas de
servicos organizados pela sociedade civil, como o caso do SEIVA. O poder publico precisa
ampliar sua proposta de atencdo para essas pessoas, 0 ambiente educacional é um local
necessario para isso. Frente as demandas que pessoas trans apresentam, os/as profissionais da
educacédo tém que estar preparados/as para lidar com o assunto. Mas, para isso, ndo se pode
partir de concessdes afetivo-emocionais que penalizam tais pessoas pelas suas diferencas,
mas partir de uma proposta de espaco democratico significativo para o reconhecimento da
diferenca trans na sociedade. Isso permite conduzir processos existenciais subalternos a
ampliacdo da capacidade de sobrevivéncia e ocupacdo de espacos onde a autoridade moral se
manifesta. Ser diferente ndo afeta a familia tradicional, a naturalizacdo do género e da
sexualidade tampouco as relagdes tradicionais heterocéntricas; ao contrario, faz com que elas
sejam repensadas para acolher a diversidade de género e de sexualidades e, sobretudo, que o
tratamento qualificado cidaddo de sujeito aos/as regulados/as pela norma seja também
ofertado aos subversivos dela.

A dinamicidade dos tempos merece destaque. No inicio do processo de transicao de
género, Gabrielly se deparou com um contexto cisheteronormativo completamente cerceador
das possibilidades de tornar mulher. E preocupante reconhecer que as outras pessoas daquele
espaco educacional poderiam ter papel significativo na producdo de caminhos subalternos e
marginalizados para Nicole. Traz um questionamento, uma vez que o fato de estarmos
jogados/as nas decisdes dos/as outros/as, inclusive no nivel da prestacdo de servigos publicos
e do acesso aos beneficios da sociedade, somos dotados de existéncia precaria.

A ruptura, com isso, acontece quando encontramos um (c)istema social preocupado e
responsabilizado eticamente com a diferenca. Na regido, em tela, o Oeste Paulista, atualmente
se Vé preocupacao e responsabilidade ética com a diferenca. 1sso néo significa, por exemplo,
gue uma pessoa trans esta totalmente fora dos perigos que sdo impostos pelos quadros de
matabilidade e apagamento existencial dessa regido. Mas, a educacdo consegue contribuir
para processos existenciais mais libertarios e menos conduzidos de precariedades para as
pessoas trans.

Reconhece-se, no entanto, que o fato de corpos trans estarem apreendidos néo
significa que sdo reconhecidos, como € ponderado nos estudos butlerianos, principalmente,
porque existem outras formas de manipulacdo social para restaurar velhos cristais normativos
historicamente criados que impedem o reconhecimento da diferenca. E urgente, portanto, que,
a partir da experiéncia de Gabrielly, o ambiente educacional crie acontecimentos consistentes
e produtores de inclusdo social e cidadania qualificada para pessoas trans.

Em resumo, colocar-se na defesa do direito a ser diferente é tratar o direito a educagéo
democréatica. O processo de desterritorializacdo de um terreno cisheteronormatizador é
urgente para evitar com que corpos trans ndo encontrem em diferentes modalidades e niveis
de ensino, a possibilidade de associar tais lugares com seus projetos de vida e de
sobrevivéncia. Evidentemente que, a arqueologia que 0s corpos trans constroem, como nos
demonstrou Gabrielly, demandam praticas e discursos outros que possibilitem entender os
espagos educacionais como promotores de mais acesso, contribuindo assim para a reducéo da
precariedade que afeta pessoas trans.
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