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Resumen

Se aborda el desconocimiento de saberes mapuches de
profesores en contextos de poblacion indigena chilenas. Ello ha
incidido negativamente en la contextualizacién de la ensefianza-
aprendizaje y el rendimiento académico de estudiantes. Por ello se
propone conocer el proceso de co-construccion de cuadernos de relato
interculturales como sistematizacion de saberes mapuches. Estos se
elaboraron con actores del medio educativo y social, tales como
educadores tradicionales y demas actores locales, a través del método
de co-construccion de conocimiento entre investigadores y actores
locales junto con educadores. Los resultados revierten el
desconocimiento del cual se partio, trayendo mayores beneficios socio-
culturales a pobladores, educadores y estudiantes en general.

Palabras clave: Co-construccion, interculturalidad, cuadernos
de relatos interculturales, pueblo Mapuche.

Voice and footprints of indigenous communities in
southern Chile

Abtsract

The ignorance of Mapuche knowledge of teachers in Chilean
indigenous population contexts is addressed. This has had a negative
impact on the contextualization of teaching-learning and the academic
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performance of students. Therefore, it is proposed to know the process
of co-construction of intercultural storybooks as systematization of
Mapuche knowledge. The results reverse the ignorance from which it
started, bringing greater socio-cultural benefits to residents, educators
and students in general.

Keywords: Co-construction, interculturality, intercultural
storybooks, Mapuche people.

INTRODUCCION

La crisis de identidad de nifios/as indigenas y el
desconocimiento de los saberes y conocimientos educativos mapuches
por parte de los profesores, que se desempefian en contextos de
escuelas situadas en comunidades con poblacion indigena es el
problema que aborda este articulo. Consideramos que las principales
causas del problema son: 1) el caracter monocultural y eurocéntrico
del sistema educativo escolar chileno; 2) el caracter colonial del
conocimiento educativo que persiste en negar histéricamente los
conocimientos indigenas en el curriculum escolar; y 3) formacion
profesional de los profesores descontextualizada de la realidad social y

cultural de los nifios y nifias de contextos indigenas e interculturales.

1. MARCO TEORICO

El contexto de modernidad y complejidad que presenta la

poblacién indigena en el medio escolar, da cuenta de un conflicto

socio-cognitivo e identitario que dificulta su capacidad de
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desenvolvimiento, tanto en la comunidad como en la sociedad
nacional. Es asi como “la crisis de identidad resulta de conflictos
biograficos vinculados con procesos sociales e historicos”
(Quintriqueo, 2010: 13), donde los estudiantes que se incorporan a la
educacion escolar, adquieren un conjunto de contenidos y finalidades
educativas, objetivos de ensefianza y aprendizaje, que se fundamentan
en l6gicas de saberes y conocimientos educativos occidentales. Sobre
lo anterior, la investigacion de Carbonell (2001), sefiala que muchos
nifios indigenas en su primer contacto con la escuela sufren un triple

trauma: psicologico, linglistico y cultural.

En el aspecto psicolégico, enfrentan estereotipos de
inferioridad, basados en el desprecio de los profesores hacia su lengua
materna, habitos y valores diferentes, que generan en el nifio temor e
inseguridad, en el aspecto linguistico, el nifio al ingresar a la edad
escolar ya ha estructurado su lengua, que en general es negada junto a
su cultura, deseando liberarse de la estigmatizacion que significa y en
el aspecto cultural, constituye un contenido central de la socializacion,
que al ser negado en la educacion escolar, afecta en una pérdida
progresiva de su identidad sociocultural, el conjunto de estos aspectos
son de vital importancia para el desarrollo de una educacion

intercultural en contexto mapuche.

En el contexto nacional, las investigaciones empiricas del
Centro de Investigacion en Contexto Indigena e Intercultural (CIECII)
en la Universidad Catélica de Temuco han evidenciado el problema,

las causas y consecuencias de la educacion escolar de caracter
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monocultural eurocéntrico en escuelas situadas en comunidades
mapuches en el marco de sus proyectos prioritarios FONDECYT (N°
1140490, 1140562, 1140864, 1110489, 1085293, 11075083), desde un
enfoque pluridisciplinario e intercultural. En dichos proyectos se ha
descubierto, desde la memoria social de kimches, que los contenidos
educativos mapuches se relacionan con las siguientes categorias de
conocimientos: relacion hombre-naturaleza, relacién de parentesco,
lenguaje, artes, textil y cerdmica, historia, territorio, geografia y
espiritualidad mapuche. Estos tipos de conocimientos han sido
sistematizados mediante la indagacién en la educaciéon familiar

mapuche actual.

Lamentablemente estos contenidos no son abordados en las
escuelas, lo que se traduce en la invisibilizacion de los nifios indigenas
y la consecuente desigualdad en la educacion de los nifios. Este
problema esta asociado a un proceso de formacidn inicial docente que
histéricamente se ha desarrollado en base a un programa de estudio
disciplinario, homogeneizante y monocultural (Quintriqueo, 2010).
UNESCO ha reconocido que la formacion de los docentes es
fundamental para una educacién de la primera infancia de calidad
(UNESCO, 2007), este organismo propone elevar el estatus
profesional de los profesores de infancia, difundir la relevancia y
complejidad de la profesion, entre distintos actores de la sociedad y
potenciar investigacion, sobre las distintas dimensiones que integran el

sistema de educacion en infancia.
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Nos preguntamos entonces, es posible aportar con saberes y
contenidos mapuche desde sus propios relatos mediante la co-
construccion de cuadernos, que permitan reconocer los saberes y
conocimientos educativos mapuches, desde su propio marco
epistémico contextualizado a las respectivas territorialidades.
Cuadernos que recogen todos los conocimientos y saberes aportados
en cada escuela en sus respectivos territorios, y que a través de la
sistematizacion de cada relato dan cuenta de todos los elementos
factibles de ser considerados en la planificacion y mediacion educativa

de las escuelas.

Asi, la co-construccion de los cuadernos de relatos, de parte del
equipo de investigadores con los actores del medio educativo y social
permite generar conocimientos relevantes en el ambito de la educacion
escolar en contextos indigenas para aumentar nuevos conocimientos

para el desarrollo de la educacion intercultural en contexto indigena.

2. METODOLOGIA

La investigacion educativa, cuyo objeto es la blsqueda
sistematica de nuevos conocimientos como base para la comprension y
explicacion de los procesos educativos y la mejora de la educacion
(Gauthier C. et al., 1997; Bisquerra, 2004; Kertsenti & Savoie-Zajc,
2004; McMillan y Schumacher, 2005; Gauthier B., 2009). Esta ha
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permitido avanzar en la co-construcciéon de los cuadernos de relatos

interculturales en contexto indigena.

El enfoque de co-construccion es una forma de investigar que
busca superar la distancia entre la investigacion cientifica y las
practicas sociales y pedagogicas, permitiendo la construccion de
conocimientos en base a una reflexion colectiva y sistemética, a partir
de los actores del contexto educativo y social (Dietz, 2011; Barba,
2013). La co-construccién de conocimientos en contexto indigena,
implica procesos participativos que influyan sobre el marco teérico y
metodolégico de los proyectos de investigacion en el ambito de la
educacion. Puesto que es alli donde interactdan los investigadores y los
actores sociales compartiendo sus propias competencias tedricas y
metodoldgicas, para obtener otra vision de la realidad y dar un valor
social a los conocimientos cientificos como resultados de las
investigaciones desarrolladas en contexto indigena (Guillemette y
Savoie-Zajc, 2012; Gaussel, 2014).

En este proceso, no son solo los indigenas y las comunidades
quienes se benefician al construir un nuevo concepto o visién de la
realidad, sino también los investigadores obtienen la posibilidad de
innovar sobre el plano tedrico y metodoldgico, la elaboracion de
nuevos conceptos en el analisis del objeto de estudio. Asi, es posible
generar resultados donde todos los participantes que estan implicados
sean capaces de reconocer que deben compartir un objetivo comin que
busca el avance de la frontera del conocimiento como un beneficio

mutuo. Es una forma de otorgar poder a “los sujetos de estudio
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implicados y comprometidos con el proceso de investigacién. De esta
manera, la co-construccion del conocimiento, el aprendizaje entre
pares y el aprendizaje colaborativo, se constituye en un foco de
atencion para los investigadores de la educacion, considerando que
ésta se desarrolla en un contexto determinado con diferentes sujetos
implicados en el proceso de co-construccion de conocimiento
(Monereo y Duran, 2001).

Se considerd la muestra de una escuela por territorialidad. En
efecto, en el territorio Pikunche (Norte), se trabaja con la escuela Juan
Véasquez de Los Sauces, en contexto urbano. En el territorio Nagche
(Vertiente Oriental de la Costa de La Araucania), se trabaja con la
escuela Huampomallin de la comuna de Galvarino, la cual se ubica en
contexto rural. En el territorio Wenteche (Depresién Central de La
Araucania), se trabaja con la escuela Trafi-Trafii, de la comuna de
Temuco, en contexto rural. En el territorio Lafkenche (Borde Costero
de La Araucania), se trabaja con la escuela Deume, de la comuna de
Saavedra, en contexto rural. En el territorio Pewenche (Sector
Cordillerano de La Araucania), se trabaja con la escuela Licancura, de
la comuna de Curarrehue, en contexto rural. Finalmente, en el
territorio Wijiche (Sur), se trabaja con la escuela Escuela Bahia

Mansa, en contexto semiurbano.

Metodologicamente, en cada escuela y en cada territorio, se
invitd a co-construir estos cuadernos de relatos, potenciando la
participacion de los actores del medio social y educativo.

Especificamente, se traté de implicar a los directores del departamento
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de educacién municipal y/o sostenedores, directivos, profesores,
profesor mentor, educador tradicional, padres y sabios mapuches. Este
trabajo se realiz6 mediante sub-equipos de investigadores, con el
propdsito de acceder a las escuelas de la muestra en forma eficaz y
efectiva, bajo el criterio de realidad y el tiempo disponible. La
estrategia que el equipo de investigadores construyo para lograr los
objetivos especificos de la investigacion, fué trabajar con los actores
del medio social y educativo, mediante talleres, que tuvieron como
propdsito co-construir de los cuadernos de relatos, en base a saberes y
conocimientos educativos mapuches deseables de ser articulados al

conocimiento escolar, desde un enfoque educativo intercultural.

3. RESULTADOS

En los resultados se presenta el trabajo de co-construccién de
los cuadernos de relatos educativos interculturales, como resultado de
una sistematizacion de saberes mapuches propios del territorio donde
se sitlian las escuelas, han sido elaborados con la participacion de los
actores del medio educativo y social: director, profesores, educador
tradicional, profesionales, estudiantes, kimches, abuelos, padres y
madres de familia vinculados a la escuela. La co-construccién de estos
cuadernos se llevd a cabo desde una metodologia orientada a la
generacion de un didlogo inductivo intercultural con los participantes

de las jornadas de trabajo en cada escuela.
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la

contextualizacion de los contenidos escolares, desde un enfoque

educativo intercultural. A continuacion, se presenta un esquema que da

cuenta de los saberes y conocimientos mas relevantes, develados en los

procesos de co-construccion.

Tabla 1. Categoria cuadernos de relatos educativos interculturales

Categoria Recurrencia | Porcentaje

Conocimientos historicos del territorio 31 15,9
Conocimientos geogréaficos del territorio 18 9,2
Conocimiento practicas socioculturales 15 7,7
Conocimientos relacién con la naturaleza 15 7,7
Conocimientos alimentacion 14 7,2
Conocimiento oficios y trabajos 13 6,7
Conocimiento de vegetales medicinales 12 6,2
Conocimiento de vegetales del territorio 12 6,2
Conocimientos transformacion del territorio 11 5,6
Historia relacion colonial 11 5,6
Conocimiento transformaciones sociales 8 4,1
Conocimiento espiritualidad mapuche 6 3,1
Conocimientos de familias del territorio 6 3,1
Conocimiento transformaciones ambientales 5 2,6
Conocimientos de la naturaleza del territorio 4 2,1
Conocimientos relacidn con el territorio 4 2,1
Conocimiento de nociones temporales 3 15
Conocimientos cuidados de salud 3 15
Conocimiento autoridades mapuches 2 1,0
Conocimiento valores mapuches 2 1,0

Total 195 100

Fuente: Elaboracion propia con apoyo del programa Atlas.ti
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De esta manera, la categoria conocimientos historicos del
territorio presenta 31 recurrencias, 1o que corresponde a un 15,9% del
total de datos revisados. Le sigue conocimientos geograficos del
territorio con un 9,2%, con un 7,7% conocimiento practicas
socioculturales y conocimientos relacion con la naturaleza y con un
7,2% conocimientos alimentacion. A su vez, con un 6,7% se constata
la categoria conocimiento oficios y trabajos, con un 6,2%
conocimiento de vegetales medicinales y conocimiento de vegetales
del territorio. En tanto con un 5,6% se constata conocimientos
transformacion del territorio e historia relacion colonial, con un 4,1%
conocimiento transformaciones sociales y con un 3,1% conocimiento
espiritualidad mapuche y conocimiento de familias del territorio.
Finalmente, con un menor de recurrencia se constata la categoria
conocimiento de transformaciones ambientales con un 2,6%, con un
2,1% conocimientos de la naturaleza del territorio y conocimientos
relacion con el territorio, con un 1,5% conocimiento de nociones
temporales y con un 1,0% conocimiento de autoridades mapuches y

conocimiento de valores mapuches.

Sobre los avances en lo co- construido, es posible sefialar que:

1.- Se ha constatado que en la formacién educativa de nifios
indigenas quedan ocultas o negadas las experiencias educativas y
socioculturales acumuladas en la memoria individual y social de las
familias, a través del tiempo, y expresada en los discursos orales o
escritos, segun las &reas territoriales mapuches. En ese sentido, en el

curriculum quedan ocultas o negadas las experiencias educativas y
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socioculturales acumuladas en la memoria individual y social de las
familias (Quintriqueo, S. Riquelme, E. Morales, S. Quilaqueo, D.
Gutiérrez, M., 2017).

Es determinante que los educadores y directivos de escuelas
localizadas en comunidades indigenas, rurales y urbanas, conozcan las
practicas que rigen la vida comunitaria: sus creencias, tradiciones y
festividades; sus formas de trabajo, de organizacién social y familiar;
sus usos linguisticos, y las formas de interaccion entre los miembros
de la comunidad y las personas ajenas a ella (Schmelkes, 2012). Son
los educadores/profesores quienes pueden desarrollar una educacién
que valore y respete las diferencias, viéndolas como una oportunidad
para enriquecer los procesos de ensefianza y aprendizaje y no como un
obstaculo que hay que evitar. En ese sentido, el acceso a una
educacion intercultural puede constituir una valiosa oportunidad para
el desarrollo personal, la integracion social y la defensa de la identidad
cultural y linguistica (OEI, 2010).

2.- Develado la resistencia de las escuelas, se cree que la
educacion intercultural es destinada s6lo para estudiantes indigenas, lo
que limita a que los nifios no indigenas conozcan la riqueza de saberes
y conocimientos educativos indigenas, desde una educacién
intercultural. El enfoque educativo intercultural permite el estudio y la
comprensién de personas pertenecientes a sociedades y culturas
diferentes, lo que implica construir un saber multipolarizado con el fin
de superar la discriminacion y el racismo (Essomba, 2008, 2012).

Pensar la interculturalidad de manera critica, para indigenas y no
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indigenas, es concebirla como un proyecto ético, politico y epistémico
para la transformacion de los fundamentos que sostienen la asimetria y
desigualdad en que se encuentra nuestra sociedad (Freire, 2002;

Ferrdo, 2010; Quintriqueo, Morales, Quilaqueo y Arias ,2016)

3.- Constatado que el principal desafio es superar el
desconocimiento de los profesores con respecto al contexto
sociocultural de sus estudiantes y asumir los beneficios del enfoque
educativo intercultural, para contextualizar la ensefianza escolar para
todos los estudiantes: mapuches y no mapuches. Ademas, mejorar los
espacios de participacién de la comunidad, basado en una metodologia
de co-construccion del curriculum intercultural y mejorar el
compromiso de los profesores con respecto al desarrollo de la
intervencion educativa intercultural, con el fin de validar esta accion
pedagdgica en la escuela. Al mismo tiempo, es necesario validar en el
contexto escolar a los miembros y actores clave de la comunidad, ya
que sus aportes educativos, permitirian ampliar los conocimientos y el
aprendizaje de los estudiantes. En consecuencia, con la propuesta de
considerar los cuadernos de relatos interculturales, es factible pensar
en la posibilidad de revertir la monoculturalidad de las préacticas

educativas escolares, en base a un objeto de colaboracion.

4.- Escasa interaccién familia-escuela -comunidad, es sabido
que una posibilidad cierta para dar respuesta a los desafios y demandas
de la nueva sociedad es la participacién, hay mayor riqueza en la
contribucién cuando son muchos los que contribuyen a la solucién de

un problema educativo, en este caso las situaciones de cooperacién en
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que se asegura mediante procedimientos explicitos la participacion de
la familia, tienen un gran efecto en producir aprendizajes nuevos
(Avalos, 2005, Schmelkes,2006), ambas autoras reiteran la
importancia de la participacion comunitaria en la actividad educativa.
Valverde (2010) sefiala que existe consenso en su consideracién como
un factor de calidad educativa. La educacion familiar hoy dia, tiene
relevancia en el marco de la participacion y toma de decisidn en la
familia y la comunidad, para avanzar hacia una educacion intercultural
articulada a los valores educativos mapuches y las finalidades de la
educacion escolar (Quintriqueo, Quilaqueo, Pefia-Cortés y Mufioz,
2014). Uno de los grandes consensos en torno al tema de trabajo de
vinculacién familiar comunitaria, es justamente su consideraciéon como
un factor de calidad educativa. Tanto autores especializados (Villalon,
De Castro y Streeter, 1998), como organismos internacionales
(UNESCO, 2007; UNICEF, 2014) advierten y comprueban la
participacion familiar como imprescindible para la calidad educativa
(Valverde, 2010, p. 36). Una posibilidad cierta para dar respuesta a los
desafios y demandas de la “nueva sociedad” es la participacion, hay
mayor riqueza en la contribucién cuando son muchos los que
contribuyen a la soluciéon de un problema educativo, en este caso las
situaciones de cooperacion en que se asegura mediante procedimientos
explicitos la participacion de la familia tienen un gran efecto en
producir aprendizaje nuevo (Avalos, 2005). En esta linea, la formacion
inicial deprofesores muestra la tendencia de proyectar el trabajo
educativo en un educador capaz de generar espacios de encuentro y
dialogo con las familias (Pardo, 2016). Es decir, las expectativas que

se estarian depositando en el trabajo de los profesores con la familia
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desde este paradigma, se orientarian mas al trabajo con redes
profesionales, organizacionales y comunitarias, que en la capacitacion
de pautas parentales de crianza” (Valverde, 2010, p. 36). Lo expresado
anteriormente, sobre la participacion y colaboracion unido a las
evidencias y orientaciones expresadas por todos los organismos
nacionales e internacionales al respecto, en el sentido de destacar la
importancia y necesidad de colaboracién de padres, profesores y
demas sectores e instancias implicadas en la educacion, hace del tema

participativo, una prioridad del sistema educativo.

5.- Develado estrategias de ensefianza de las familias, que se
refieren a los métodos educativos propios que utilizan las familias
mapuches para la formacion de los nifios y jévenes desde su propio
marco de referencia. Entre ellas :1) giibam (consejo); 2) ensefiar con
carifio; 3) glxam (conversacion); 4) relatos mapuches, esta
subcategoria esta compuesta por el piam (relato), el epew (relato
fundacional), el konew (adivinanza), el pewma (suefio); 5) pulalkantun
(juego con lana); 6) Ulkantun (canto); 7) ayekawiin (musica); 8)
visitarse; y 9) pelontozugu (adivinanzas). En este marco, la educacion
familiar se define como la accion educativa donde los nifios y
adolescentes se disponen para el aprendizaje de contenidos educativos
que se fundamentan en las experiencias de relacion social del grupo.
Esta nocion de educacion familiar comprende el conjunto de
intervenciones sociales organizadas para preparar, sostener, ayudar y
suceder a los padres en la educacién de las nuevas generaciones

(Quilaqueo, Quintriqueo, San Martin, 2011).
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6.- Develado el conocimiento educativo mapuche, referido a los
contenidos educativos propios que estan presentes en la educacion
mapuche y que son transmitidos a los nifios y nifias durante su proceso
de formacion. Entre ellos: 1) chaliwiin (saludo); 2) conocimientos
espaciales mapuches; 3) gen (fuerzas espirituales) la cual incluye gen
mawiza (duefio de la montafia), gen ko (duefio del agua), gen kujif
(duefio de los animales); 4) normas de comportamiento; 5) relacion

con la naturaleza; y 6) yamuwiin (respeto).

7.- Relevado la existencia de saberes y conocimientos
educativos mapuches presentes en la memoria social de sabios,
relacionados con las siguientes categorias de contenidos: 1) relacion
hombre-naturaleza; 2) relacién de parentesco; 3) lenguaje, arte textil y
ceramica; 4) historia, territorio, geografia y espiritualidad; 5)
educacion familiar; 6) nociones de tiempo y espacio; y 7) relatos

fundacionales.

8.- Necesidad de que el futuro profesorado tenga la capacidad
de explorar, conocer y reconocer culturas extranjeras a la propia en el
aula, no como una condicién de la formacién intercultural, sino mas
bien, como una condicién de modificacion y transformacion de la
sociedad postmoderna. Este viaje por la diversidad cultural podria
contribuir de manera significativa al desarrollo de una vision planetaria
con respecto a la necesidad de confrontar marcos de referencias
sociales y culturales, para lograr el aprendizaje y contextualizar los
procesos educativos (Lanfranchi, 2000). Esto implica la actuacion de

un profesor investigador que estudia y escribe para profundizar sobre
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temas centrales como: la tradicion cultural de sus estudiantes y sus
transformaciones contemporaneas, la familia y la educacion de sus
nifios, la naturaleza del sistema educativo, las tensiones
epistemoldgicas entre la tradicion y la modernidad, la relacién entre
grupos socioculturales, religiosos y las politicas del Estado en relacion
a la educacién, los problemas politicos, econémicos y sociales del
contexto donde se desarrolla profesionalmente (Tubino, 2011, 2014).

9.- Un elemento que constituye tension, es la ausencia de la
tematica de interculturalidad en instituciones formadoras de
profesores, los profesores deben ser algo mas que técnicos. Asi, se
requiere de profesionales comprometidos y capaces de superar las
dificultades de la escolarizacion descontextualizada, a partir de una
nueva relacién con el saber, mediante una formacion docente que
considere la incorporacion de contenidos culturales mapuches al
curriculum escolar. Las acciones para la formacion continua de los
profesores son necesarias para construir nuevas maneras de
conceptualizar la docencia, mejorar el clima escolar, asi como elaborar
y desarrollar proyectos educativos orientados a lograr la calidad. Es
sabido que en la formacion del personal profesional y técnico en
educacion, la interculturalidad deberia tener como finalidad construir
el dialogo entre sujetos que pertenecen a sociedades y culturas
diferentes, para contrarrestar la linealidad de la monoculturalidad y
superar el caracter colonial de la accion educativa en base a practicas
pedagégicas fundadas en la conciencia critica, asi como la lucha contra
el racismo y la discriminacién (Freire, 2002,2005). En consecuencia

con lo anterior, la accion docente y las instituciones formadoras deben
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modificar algunos patrones y renovar acciones que le ayuden a
transitar en las transformaciones que el contexto le exige,
especificamente en este caso acciones que respondan al desafio que
plantea Marcelo (2009) afirmando que la sociedad necesita buenos
profesores cuya practica profesional cumpla los estandares
profesionales de calidad que asegure el compromiso de respetar el
derecho que los nifios tienen de aprender. Como se puede apreciar, el
contexto y las demandas en los cuales los docentes hoy se desempefian
es variado y cada vez mas se abren espacios diversos, nuevas tareas y
roles, si bien es cierto, es importante sefialar y especificar claramente
cual es el panorama, mas importante es aun, identificar aquellas
iniciativas que permitirdn revertir estos aspectos. En este sentido Pardo
(2016) sefiala que la diversidad esta representando un desafio y una
oportunidad para los procesos de formacion docente. Integrarla a la
ensefianza, hace posible una escuela para todos, lo cual representa hoy
en dia uno de los compromisos que los sistemas educativos tienen. La
enorme diversidad que hoy en dia caracteriza a los espacios educativos
hace necesario destacar la necesidad de trabajar de forma mas intensa

por marcos de convivencia y tolerancia.

10.- Valor del territorio, el entorno o territorio mas cercano,
constituye el &mbito de continuidad natural del medio familiar del nifio
y de sus relaciones afectivas primarias a través de las cuales se
moldean la personalidad, las maneras de comunicarse y la forma de
ver el mundo. Los profesores deben ensefiar a valorar y respetar las
diferentes caracteristicas sociales, ecoldgicas y culturales de los

territorios de origen y contexto de vida de los estudiantes. Esto implica
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respetar y reconocer en el medio escolar las diferencias territoriales.
Los profesores deben tomar conciencia de que en el conocimiento
mapuche el territorio comprende representaciones fisicas, sociales,
culturales y espirituales, sustentadas en una episteme y cosmovision
propia distinta a la de raiz europea. Los profesores y estudiantes deben
comprender que el ekuwiin (respeto a la naturaleza), es importante

para construir las relaciones con la naturaleza y el mundo.

El trabajo territorial amplia la perspectiva de los espacios
educativos, al visualizar y sefalar el territorio como un lugar de
aprendizajes y de ese modo preparar a nifios y nifias como personas
mas competentes para el ejercicio de su ciudadania. El espacio publico
es el lugar de la convivencia, de la tolerancia, pero también del
conflicto y de la diferencia. Tanto 0 més que la familia o la escuela, es
el lugar de aprendizaje de la vida social, del descubrimiento de otros,
del sentido de la vida. Cada territorio estd constituido por maltiples
dimensiones que se relacionan entre si y se influyen mutuamente. Los
aspectos sociales, economicos, historicos, politicos, culturales y
ambientales van configurando el escenario particular de cada territorio.
Por tanto, para comprender en profundidad la realidad social de un
territorio, resulta imprescindible aproximarse a ella con una

perspectiva multidimensional.!

“Junta Nacional de Jardines Infantiles (2008). Enfoque Territorial: aportes metodolégicos.
Médulo de Autocapacitacion para las comunidades de aprendizaje. Médulo 15. Santiago de
Chile.



Voz y huellas de las comunidades indigenas en el sur de Chile 1394

4. DISCUSION

Al sistematizar los cuadernos de relatos interculturales,
aspiramos a que estos puedan aportar con saberes y contenidos
mapuche desde sus propios relatos mediante la co-construccion de
cuadernos, que permitan reconocer los saberes y conocimientos
educativos mapuches, desde su propio marco epistémico

contextualizado a las respectivas territorialidades.

Asi, la co-construccidn de los cuadernos de relatos, de parte del
equipo de investigadores con los actores del medio educativo y social
permitird generar conocimientos relevantes en el ambito de la
educacion escolar en contextos indigenas para aumentar nuevos
conocimientos para el desarrollo de la educacion intercultural en

contexto indigena.

Hemos constatado que, en la formacion educativa de nifios
indigenas, quedan ocultas o negadas las experiencias educativas y
socioculturales acumuladas en la memoria individual y social de las
familias, a través del tiempo, y expresada en los discursos orales o
escritos, segun las areas territoriales mapuches. (Quintriqueo, S.
Riquelme, E. Morales, S. Quilaqueo, D. Gutiérrez, M. ,2017)). Es
determinante que los educadores y directivos de escuelas localizadas
en comunidades indigenas, rurales y urbanas, conozcan las practicas
que rigen la vida comunitaria: sus creencias, tradiciones y festividades;
sus formas de trabajo, de organizacion social y familiar; sus usos

linglisticos, y las formas de interaccién entre los miembros de la
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comunidad y las personas ajenas a ella (Schmelkes, 2012). Son los
educadores/ profesores quienes pueden desarrollar una educacion que
valore y respete las diferencias, viéndolas como una oportunidad para
enriquecer los procesos de ensefianza y aprendizaje y no como un
obstaculo que hay que evitar. En ese sentido, el acceso a una
educacion intercultural puede constituir una valiosa oportunidad para
el desarrollo personal, la integracion social y la defensa de la identidad
cultural y linguistica (OEI, 2010).

Hemos develado la resistencia de las escuelas, se cree que la
educacion intercultural es destinada s6lo para estudiantes indigenas, lo
gue limita a que los nifios no indigenas conozcan la riqueza de saberes
y conocimientos educativos indigenas, desde una educacion
intercultural. El enfoque educativo intercultural permite el estudio y la
comprensién de personas pertenecientes a sociedades y culturas
diferentes, lo que implica construir un saber multipolarizado con el fin
de superar la discriminacion y el racismo (Essomba, 2008, 2012).
Pensar la interculturalidad de manera critica, para indigenas y no
indigenas, es concebirla como un proyecto ético, politico y epistémico
para la transformacion de los fundamentos que sostienen la asimetria y
desigualdad en que se encuentra nuestra sociedad (Freire, 2002, 2005,

Ferrdo, 2010; Quintriqueo, Morales, Quilaqueo y Arias ,2016)

Ademas, se ha comprobado que el principal desafio es superar
el desconocimiento de los profesores con respecto al contexto
sociocultural de sus estudiantes y asumir los beneficios del enfoque

educativo intercultural, para contextualizar la ensefianza escolar para
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todos los estudiantes: mapuches y no mapuches. Ademas, mejorar los
espacios de participacion de la comunidad, basado en una metodologia
de co-construccion del curriculum intercultural, aportando con los
cuadernos de relatos como un recurso pedagogico innovador y
contextualizado y con ello mejorar el compromiso de los profesores
con respecto al desarrollo de la intervencién educativa intercultural,
con el fin de validar esta accién pedagogica en la escuela. Al mismo
tiempo, es necesario validar en el contexto escolar a los miembros y
actores clave de la comunidad, ya que sus aportes educativos,
permitirian ampliar los conocimientos y el aprendizaje de los
estudiantes. En consecuencia, con la co construccion de cuadernos de
relatos interculturales, es factible pensar en la posibilidad de revertir la
monoculturalidad de las practicas educativas escolares, en base a un

objeto de colaboracion.

Este articulo da cuenta ademas de la escasa interaccion familia
escuela comunidad, es sabido que una posibilidad cierta para dar
respuesta a los desafios y demandas de la nueva sociedad es la
participacion. La educacién familiar hoy dia tiene relevancia en el
marco de la participacién y toma de decision en la familia y la
comunidad, para avanzar hacia una educacion intercultural articulada a
los valores educativos mapuches y las finalidades de la educacion
escolar (Quintriqueo y otros,2017). Uno de los grandes consensos en
torno al tema de trabajo de vinculacion familiar comunitaria, es
justamente su consideracion como un factor de calidad educativa. Se
ha develado la necesidad de que el futuro profesorado tenga la

capacidad de explorar, conocer y reconocer culturas extranjeras a la
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propia en el aula, no como una condicion de la formacion intercultural,
sino mé&s bien, como una condicidn de modificacion y transformacion
de la sociedad postmoderna (Ouellet, 1991). Este viaje por la
diversidad cultural podria contribuir de manera significativa al
desarrollo de una visién planetaria con respecto a la necesidad de
confrontar marcos de referencias sociales y culturales, para lograr el
aprendizaje y contextualizar los procesos educativos (Lanfranchi,
2000). Esto implica la actuacién de un profesor investigador que
estudia y escribe para profundizar sobre temas centrales como: la
tradicion cultural de sus estudiantes y sus transformaciones
contemporaneas, la familia y la educacion de sus nifios, la naturaleza
del sistema educativo, las tensiones epistemoldgicas entre la tradicion
y la modernidad, la relacion entre grupos socioculturales, religiosos y
las politicas del Estado en relacion a la educacion, los problemas
politicos, econémicos y sociales del contexto donde se desarrolla
profesionalmente (Tubino, 2011, 2014).
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