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RESUMEN: Este articulo se propone analizar la importancia de
la formacion pedagogica de los profesores de Derecho. Con este
fin, una breve explicacion de la negligencia histdrica de la
formacion del profesorado y uma descripcion del perfil actual de
los profesores de Derecho. Por otra parte, demuestra lo que se
quiere decir con la formacion del profesorado y las posibilidades
de su desarrollo. Por altimo, se propone analizar los beneficios
de la mejora de la formacion pedagdgica de los docentes.
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RESUMO: O presente artigo se propde a analisar a importancia
da formacdo pedagdgica dos professores do curso de Direito.
Para tanto, faz uma breve explanagdo sobre o descaso historico
com a formacdo de professores e descreve o perfil atual dos
professores de Direito. Ademais, demonstra o0 que se entende
por formagdo docente e as possibilidades para o seu

1 Mestrando em Direitos e Garantias Fundamentais pela Faculdade de Direito de Vitéria —
FDV. Membro do grupo de pesquisa invisibilidade social e energias emancipatérias em
direitos humanos da FDV. Coordenador adjunto da Faculdade de Direito de Vitoria - FDV.

www.derechoycambiosocial.com | ISSN: 2224-4131 | Deposito legal: 2005-5822 2



desenvolvimento. Por fim, ressalta os beneficios advindos do
melhoramento da formacéo pedagogica dos professores.
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1. INTRODUCAO

No Brasil, os primeiros cursos juridicos surgiram em 1827 nas cidades de
Sé&o Paulo e Olinda sob a forte influéncia liberal e positivista, advinda dos
brasileiros formados em Portugal, cujo objetivo primordial era compor a
estrutura burocrética estatal.

Assim, em funcdo da necessidade de alimentar a méaquina burocratica
estatal, o inicio do ensino juridico no pais foi marcado pela absoluta
auséncia da preocupacéo da formacéo pedagdgica dos professores, vez que
para atender a finalidade a qual os cursos se prestavam bastavam aulas
meramente expositivas, em que 0s professores despejavam o conhecimento
nas salas de aula e os alunos deveriam absorvé-los o maximo possivel.

Transcorridos mais de 150 anos dos primeiros cursos de Direito no pais, 0s
atuais cursos juridicos ainda possuem muitas semelhangas com aquele
modelo introduzido no século XIX, vide a forte presenca do dogmatico-
juridico pautado num ensino conteudista e unidisciplinar.

Dessa forma, observa-se que muito desse atraso na educacdo juridica é
devido a tradicional auséncia de preocupacdo com a formacdo docente.
Ainda vigora no mundo académico do Direito o pensamento falacioso de
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que para a docéncia basta o dominio do conhecimento especifico em
determinada area.

Portanto, a formacdo pedagdgica dos professores de Direito emerge com
crucial importdncia para o0 rompimento do paradigma educacional
tradicional, na expectativa de fazer dos alunos mais que meros depositos de
informacdes, mas sim, alunos com raciocinio critico e reflexivo,
emancipados intelectualmente e com um olhar diferenciado de mundo.

Acontece que, para que haja o incremento da formacdo pedagdgica dos
professores é necessario trilhar alguns arduos caminhos para sua efetiva
consecucdo. Assim, quais sao as possibilidades para o melhoramento da
formacdo pedagdgica dos professores do curso de Direito e, mais que isso,
quais sdo os beneficios advindos desse melhoramento?

Desse modo, o artigo a ser desenvolvido almeja responder ou, no minimo,
refletir acerca dessas indagacOes fazendo uso do referencial tedrico e
método dialético, bem como da utilizacdo de instrumentos de pesquisa
bibliografica.

2. ADOCENCIA DO ENSINO JURIDICO NO BRASIL

2.1. BREVE RELATO DO HISTORICO DE DESCASO COM A
FORMACAQO DOS PROFESSORES DOS CURSOS JURIDICOS

A criacdo dos primeiros cursos de Direito no Brasil apos a aprovacao da
Carta de Lei de 11 de agosto de 1827 foi marcada pela forte influéncia do
liberalismo e positivismo juridico oriundos dos brasileiros formados em
Portugal, principalmente pela Universidade de Coimbra, e tinha como
objetivo primordial consolidar a independéncia e estrutura do Estado
Nacional, tendo como proposito a composicdo da estrutura burocratica
estatal como forma de manutencdo da independéncia politico-cultural
(WOLKMER, 1999, p. 80).

Dessa forma, o inicio do ensino juridico no pais foi marcado pelo viés
conservador e tecnicista voltado ao fornecimento do arcabouco ideoldgico-
legal para o preenchimento da maquina estatal, totalmente distante da
realidade social.

Em razéo disso, a caracterizacdo dos cursos era marcada pela auséncia de
preocupacdo com a pedagogia aplicada pelos professores, sendo as aulas

www.derechoycambiosocial.com | ISSN: 2224-4131 | Deposito legal: 2005-5822 4



meras exposi¢des do contelddo, cabendo ao professor transmitir seus
conhecimentos e ao aluno assimilar o exposto.

A metodologia de ensino adotada pelas primeiras faculdades de Direito do
pais seguiam o antiquado ensino coimbréo, fruto da formacdo dos nossos
professores em Portugal, em que a educacéo bancaria? era o Gnico método
de preencher as mentes, “vasilhas”, dos alunos.

Portanto, conforme os ensinamentos de Bastos (2000, p. 57), inexistia a
preocupacdo com a formacéo pedagogica do professor de Direito:

“Em nenhum momento de nossa historia imperial se incentivou
ou viabilizou qualquer politica para a formacao de magistério
juridico, deixando que o pessoal docente, nem sempre formado
em Direito, se confundisse com os Advogados e militantes da
advocacia e, principalmente, da politica e parlamentares, o0 que
é, alids, uma das caracteristicas de parlamentares do Império,
principalmente aqueles das provincias de Sdo Paulo e Recife.
Era freqliente as escolas admitirem lentes nem sempre
concursados e que as administracbes estivessem sempre
subservientes as pressdes das autoridades administrativas”.

Entretanto, levando em consideracdo o momento histérico, bem como os
objetivos pelos quais estes cursos juridicos foram implementados no Brasil,
era justificavel a auséncia de uma formacdo pedagodgica adequada dos
professores de Direito, dado ndo influenciar os anseios daquela sociedade.

Acontece que, com 0 passar dos anos e com a consequente evolugdo do
Direito, diversas leis foram criadas no pais na tentativa de
reformar/aperfeicoar os cursos juridicos, tanto na parte estrutural como na
parte educacional.

Sendo tdo somente em 1994, com a edi¢do da portaria n° 1.886, ou seja,
mais de 150 anos apds a criagdo dos cursos que, de fato, houve um
importante avango rumo nos cursos juridicos, mormente em razdo da
preocupacdo com a formacdo mais critica dos alunos e com uma maior
preocupacdo social. Porém, ndo houve nenhuma mudanca explicita em
relacdo a formacdo de professores.

2 Expressdo cunhada por Paulo Freire em seu livro Pedagogia do Oprimido para designar o tipo
de educacdo em que o professor deposita 0 conhecimento em um aluno desprovido de seus
préximos pensamentos, como se fosse um vasilhame. (FREIRE, 1987, p. 66).
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Em 2004, a Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de
Educacéo editou a Resolugdo n° 09 instituindo novas diretrizes curriculares
do curso de graduacdo em Direito a serem observadas pelas Instituicdes de
Educacdo Superior em sua organizacdo curricular, tendo reiterado a
preocupacdo com a formacédo geral do Bacharel em Direito, destacando a
importancia do desenvolvimento de habilidades e competéncias capazes de
influenciar no exercicio da Ciéncia do Direito, da prestacdo da justica e do
desenvolvimento da cidadania.

Assim, embora avancos significativos tenham surgido em relacdo ao perfil
do bacharel desejado, percebe-se uma indiferenca com a preocupacgado na
formacdo pedagdgica dos professores do curso de Direito, vide a propria
legislacdo vigente acerca da regulamentacdo da docéncia no ensino
superior, a Lei n°® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional), que dispde que o quadro do corpo docente das instituicdes de
ensino superior deve conter, pelo menos, um ter¢co com titulacdo académica
de mestrado ou doutorado® sem, contudo, regulamentar o preparo
pedagogico desses professores e, mais que isso, sequer menciona 0s outros
dois terco de professores que podem compor o corpo docente.

2.2. PERFIL DOS PROFESSORES DO ENSINO JURIDICO

No Brasil, como a formacdo pedagogica dos professores de Direito nédo
possui a devida importancia, acredita-se que o profissional do Direito com
destaque em sua area de atuacdo possui, necessariamente, habilidades para
lecionar.

Ocorre que esse pressuposto é uma falacia na medida em que o prestigio
profissional em nada tem a ver a atividade em sala de aula. Saber o
contetdo de determinada matéria ndo significa saber ensina-lo de forma
adequada para os discentes.

E natural que determinados profissionais possuam o dom do magistério
sem, talvez, sequer haver necessidade de passar por uma formacao
pedagdgica. Afinal, sdo incontaveis os exemplos de excelentes professores

8 Art. 52. As universidades sdo instituicdes pluridisciplinares de formacdo dos quadros
profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de dominio e cultivo do saber
humano, que se caracterizam por:

(-.r)

Il - um tergo do corpo docente, pelo menos, com titulagdo académica de mestrado ou doutorado;
(BRASIL, 2013).
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dos cursos juridicos que lecionaram e ainda lecionam sem a devida
formacéo.

No entanto, possuir a habilidade de lecionar sem preparo ndo é a regra,
muito embora muitos professores iniciem sua carreira baseando-se apenas
em suas experiéncias pretéritas. Outro fato alarmante sdo os professores
gue encaram o magistério como um “bico”, complemento de renda, ou até
mesmo para questdes de promocao profissional, marketing.

Portanto, dificilmente esses professores enxergardo a necessidade de
aperfeicoar sua formacdo pedagogica e, por via de consequéncia, alterar sua
metodologia de ensino, afinal, o tipo de aula que costumam ministrar, qual
seja, expositiva, encontram guarida nas questdes de decoreba das provas
que nas provas da Ordem dos Advogados do Brasil e dos concursos
publicos. Pagani (2012, p. 02) ao tratar sobre o assunto ressalta que:

“A descrenca em relacdo ao saber pedagdgico, talvez por
desconhecimento do que realmente signifique, é tdo marcante
que cria uma barreira dificil de ser ultrapassada. Argumentos
relacionados ao distanciamento entre o que propde a pedagogia
e dois dos grandes objetivos finais do curso de Direito, quais
sejam, a prova da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) e 0s
concursos publicos, sdo constantes. Ora, para que repensar a
metodologia de ensino, a avaliacdo, o papel do aluno e do
professor, se no final o que vale é ser capaz de memorizar 0s
cédigos e manuais que sdo cobrados nas referidas provas?
Assim costumam indagar, os professores”.

Diante disso, € imperioso encontrar caminhos para o melhoramento da
formacdo pedagogica dos professores e, por via de consequéncia, do ensino
juridico no Brasil.

No entanto, para isso, a legislacdo sobre o assunto deve ser revisitada para
exigir das instituicdes e, consequentemente, dos professores, uma
preparacdo para a docéncia superior, junto a isso, conforme serdo
abordados adiante, os critérios de avaliagdo dos cursos de po6s-graduacéo
feita pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) devem majorar a importancia da didatica e metodologia do
ensino superior para, assim, 0s cursos de pds-graduacao stricto sensu em
Direito investirem mais na preparacdo pedagogica dos docentes.

www.derechoycambiosocial.com | ISSN: 2224-4131 | Deposito legal: 2005-5822 7



3. DAS POSSIBILIDADES PARA MELHORAR A FORMACAO
PEDAGOGICA DOS PROFESSORES

3.1. AFORMACAO PEDAGOGICA DOS PROFESSORES

Como cedico, a formacdo pedagdgica dos professores possui papel
fundamental para um melhor exercicio do magistério, vez ser um processo
de aprendizagem que proporciona ao professor desenvolver habilidades
capazes de fazé-lo ter o dominio do conhecimento para ensinar e nao
apenas o dominio de seu campo especifico de conhecimento. Nesse
sentido, Pimenta e Anastasiou (2005, p. 67) lecionam que:

“A Didatica possibilita que os professores das areas especificas
“pedagogizem” as ciéncias, as artes, a filosofia. Isto é,
convertem-nas em matérias de ensino, instituindo 0s
parametros pedagdgicos (da teoria da educacdo) e didaticos (da
teoria do ensino) na docéncia das disciplinas e articulando-se
aos elementos ldgico-cientificos dos conhecimentos proprios
de cada area”.

Em outras palavras, a aprendizagem docente torna-se relevante para a
compreensdo da relacdo entre o saber (conhecimento cientifico) e o
dominio do saber fazer (conhecimento pratico).

Além disso, Powaczuck e Bolzan (2009, p. 8.771) sustentam que além do
dominio do conhecimento em sua area, a pedagogia docente é necessaria
em funcéo de abarcar outras atividades e valores, como:

“a) sensibilidade frente ao aluno; b) valorizacdo dos saberes da
experiéncia; c¢) énfase nas relagdes interpessoais; d)
aprendizagem compartilhada; e) indissociabilidade
teoria/pratica; f) o ensinar enfocado a partir do processo de
aprender do aluno, tudo isso voltado para o desenvolvimento
dos sujeitos em formagdo como pessoa e profissional”.

Dessa forma, a formacéo pedagdgica além de desenvolver a capacidade de
ensinar, deve proporcionar ao docente a capacidade de amplificar as
relacbes com os alunos, deve ser capaz de trazer a reflexdo como
componente intrinseco ao processo de ensinar e de aprender, de maneira a
tornar o ensino um exercicio de aprendizagem compartilhada entre aluno e
professor.
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Para Fernandes (2003, p. 111), cabem as instituicdes de ensino por
intermédio de projetos e politicas institucionais, direcionar melhor a
formacdo pedagogica de seus professores:

“H& muito que fazer, mas é necessario comecar por um esforgo
intencional e sistematico para responsabilizar a instituicdo pela
formacdo pedagdgica de seus professores, a0 mesmo tempo,
investindo na producdo de um conhecimento sobre essa
formacdo e a diferenca que ela pode fazer nos processos de
ensinar e aprender para formar cidaddos deste pais - uma
grande tarefa”.

Os professores também necessitam de apoio e investimento institucional, e
ndo apenas referente a competéncia na sua area de atuacdo, sem situa-los
historicamente na perspectiva de ser professor (Fernandes, 2003, p. 97).
Exemplo de auxilio que a instituicdo pode prestar ao professor é maior
reflexibilidade em sua carga-horaria, dado que a preparacdo docente exige
muito estudo e discussdes para o seu melhor aproveitamento.

Portanto, além do aprofundamento tedrico de seu campo cientifico
costumeiramente incentivado pelas instituicbes, faz-se imprescindivel
investimentos para uma reflexdo sistematizada dos docentes, capaz de
interligar o conhecimento tedrico com a pratica pedagogica.

Ademais, o investimento na formacgdo docente produz reflexos diretos na
prépria qualidade da instituicdo de ensino que, ao melhorar a formacéo
pedagdgica do seu professor também melhora a formacéo do seu aluno e,
consequentemente, potencializa a qualidade do ensino ofertado.

3.2. ALTERACOES NA LEGISLACAO SOBRE O ENSINO SUPERIOR

Como visto, a Resolucdo n° 09 de 2004 editada pela Camara de Educacao
Superior do Conselho Nacional de Educacdo trouxe novas diretrizes
curriculares do curso de graduacdo em Direito a serem observadas pelas
Institui¢cBes de Educacdo Superior em sua organizagdo curricular, de forma
a privilegiar a formacao geral do Bacharel em Direito.

De acordo com essa Resolugéo, a instituicédo de ensino deve proporcionar
ao graduando em Direito a possibilidade do desenvolvimento de
habilidades e competéncias capazes de influenciar no exercicio da Ciéncia
do Direito, da prestacdo da justica e do desenvolvimento da cidadania.
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Por via reflexa, emergiu a importancia de trabalhar as competéncias e
habilidades do professor universitario, pois, somente com seu
desenvolvimento pedagdgico é possivel fazé-lo implementar novas
estratégias de ensino capazes de aflorar nos alunos novas aptiddes até entdo
ndo exploradas durante o processo de ensino.

Nesse sentido, Francischetto (2012, p. 86) ao escrever sobre os beneficios
da Resolugdo n° 09 de 2004 realgca a necessidade de repensar 0 ensino
juridico, ndo podendo a aula expositiva ser a Unica estratégia de ensino:

“Apesar da importancia de tal legislagdo, constata-se que o
ensino juridico ainda se encontra pautado numa Vvisao
formalista, acritica e muito apegada a tendéncias pedagdgicas
ja ultrapassadas. E forcoso notar que a educacdo juridica com
essas caracteristicas termina por defender que o jurista precisa
apenas conhecer as normas, desprovidas de qualquer
valoragcdo. Esse tipo de formacdo desencadeia profissionais
apenas com um perfil técnico, sem buscar referéncias na
realidade social”.

No entanto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei
Federal n° 9.394/96, ao regulamentar sobre a composi¢do do quadro de
professores do ensino superior em seu artigo 52, 11, traz apenas a exigéncia
de que um terco do corpo docente, pelo menos, tenha titulagdo académica
de mestrado ou doutorado, sem, contudo, exigir que a pds-graduacao
possua a formacao docente adequada.

O que a principio pode parecer um passo importante para a formacdo dos
professores, na verdade, deixa descoberto os outros dois terco do corpo
docente, dessa forma, a prépria lei facilita a permanéncia de professores
sem a formacao pedagdgica adequada.

Veja que, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
sequer é necessario que a titulacdo desse um terco de professores tenha
correspondéncia com as disciplinas por ele lecionadas. Desconfortavel com
a falta de exigéncia da legislacdo, bem como da omissdo quanto ao
diferencial requerido da pds-graduacdo, Pagani (2012, p. 06) escreve que:

“Ao exigir, no inciso Il, um terco do corpo docente com
titulacdo de mestrado e doutorado, subentende-se que ¢é
esperado desses programas de poOs-graduagdo “stricto sensu”
algum diferencial em relacdo a formacdo do professor. Nao
fica claro que diferencial seria esse, mas a pos-graduacéo é

www.derechoycambiosocial.com | ISSN: 2224-4131 | Deposito legal: 2005-5822 10



valorizada e indicada como local de formacdo do docente do
Ensino Superior”.

Mais adiante, no art. 66 da LDB*, evidencia-se a omisséo legislativa, pois,
ao dizer que a pos-graduacdo, principalmente a stricto sensu, é considerada
o0 local adequado para a preparacdo para o exercicio do magistério, deveria
constar, no minimo, algum requisito acerca da formacdo docente das pos-
graduacfes. No minimo, poderia exigir um namero de horas minimo para
formacdo docente, a exemplo da determinacdo feita para a educacao
primaria e secundaria na prépria LDB®.

Outra alternativa para o incremento da formacdo pedagogica seria a
exigéncia de todo o corpo docente possuir capacitagdo pedagdgica para
lecionar, seja por intermédio dos cursos de mestrado e doutorado ou por
outros cursos de capacitacdo docente.

Lembrando que ndo basta o docente possuir formacdo pedagogica, esta
deve ser continuada no intuito de promover uma atualizacdo permanente no
professor. Rosemberg (2002, p.91) afirma que:

“[...] torna-se indispensavel propiciar a quaisquer profissionais
condicbes objetiva e subjetivas no sentido de facilitar a
apropriacdo de informacdes atualizadas e pertinentes ao seu
exercicio profissional. No que se refere aos professores de
ensino superior, isso é imprescindivel, tendo em vista que 0s
mesmos para produzir e socializar conhecimentos novos devem,
eles proprios estar se apropriando de informacdes recentes com
a finalidade de acompanhar a evolucédo da area em que atuam”.

Desta forma, a formagdo docente continuada surge como instrumento
indispensavel para o melhoramento do professor e, consequentemente, de
todo o processo de ensino aprendizagem.

3.3. ALTEFQA(;(N)ES~ DOS CRITERIOS DE AVALIACAO DA
COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE
NIVEL SUPERIOR (CAPES)

4 Art. 66. A preparacdo para 0 exercicio do magistério superior far-se-4 em nivel de pés-
graduacéo, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado.

% Art. 65. A formacéo docente, exceto para a educacgdo superior, incluira pratica de ensino de, no
minimo, trezentas horas. (BRASIL, 2013).
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Responsavel pela avaliacdo das pds-graduacbes stricto sensu a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
possui papel fundamental para o melhoramento dos mestrados e doutorados
do pais.

Dessa forma, por intermédio da avaliacdo dos programas de p6s-graduacao
que compreende a realizacdo do acompanhamento anual e da avaliacdo
trienal do desempenho de todos 0s programas e cursos que integram o
Sistema Nacional de Pés-Graduacdo (SNPG) a CAPES classifica 0s cursos
com uma nota na escala de "1" a "7" e fundamentam sobre quais cursos
obter&o a renovacdo de "reconhecimento”, a vigorar no triénio subsequente.

Por conta disso, embora 0s cursos de pos-graduacdo stricto sensu
instrumentalizem o0s seus cursos para o atendimento dos principios,
diretrizes e normas da CAPES, é ébvio que a maior preocupacao esta em
atender os critérios exigidos na avaliacdo da agéncia de fomento a pesquisa
e, consequentemente, ser bem avaliado.

Dai surge o papel fundamental da CAPES para o fomento da formacéo
pedagogica dos professores do ensino superior em geral, pois caso seus
critérios de avaliacdo tambem estivessem voltados para a formacéo
docente, provavelmente o0s cursos despenderiam maior atencdo e
investimento nesse quesito.

No entanto, nos critérios de avaliacdo da CAPES observa-se um grande
estimulo as atividades da pesquisa e producéo cientifica, em contrapartida,
a formacdo docente ndo possui relevancia capaz de alterar o atual panorama
dos cursos de pdés-graduacdo stricto sensu no pais. Nesse toada, Pinto
(2012, p. 06) discorre sobre a natural valorizagdo da pesquisa em
detrimento da didatica em funcéo dos critérios de avaliacdo que:

“Essa politica de valorizacdo da pesquisa em detrimento da
didatica decorre, principalmente, da necessidade de atender aos
requisitos de exceléncia criados pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que
avalia a qualidade dos cursos superiores com base em critérios
demasiadamente objetivos, como por exemplo, a quantidade de
artigos cientificos publicados pelos docentes”.

A insercdo de critérios para avaliar a formacdo docente dos cursos de
mestrado e doutorado € um mecanismo valioso para obtencdo de uma
melhor preparacdo docente, afinal, as instituicbes de ensino seriam
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praticamente compelidas a investir no aperfeicoamento dos professores.
Pagani (2012, p. 10) leciona no mesmo sentido:

“A inclusdo de critérios para analisar investimento em
formacdo pedagoOgica pelos programas e seus docentes na
avaliacdo da CAPES poderia gerar resultados significativos.
Ao atribuir pontuacgdo especifica para as atividades relativas a
docéncia, diferentes da pesquisa — que também é atividade
docente — realizadas tanto pelo professor, quanto pelas
instituicOes, ambos tentariam se adequar em busca de boa
classificacdo. Desta forma, o investimento ndo se limitaria a
pesquisa, mas estender-se-ia a formacdo pedagdgica do
professor”.

Essa valorizacdo da formacdo pedagdgica nos cursos de pés-graduacao
stricto sensu ndo significa dizer que os estimulos a pesquisa e producao
cientifica devem ser minorados, significa que a formacdo docente deve
possuir fundamental relevancia nos programas destinados a titulacdo
académica.

4. BENEFICIOS DO MELHORAMENTO DA FORMACAO
DOCENTE

4.1. DIVERSIFICACAO DAS ESTRATEGIOS DE ENSINO

Com a reconstrucdo do modelo de formacdo do professor do ensino
superior, mais especificamente do professor de Direito, o paradigma
educacional tradicional em que os docentes estdo limitados ao
conhecimento especializado e tecnicista tende a ruir, emergindo, entdo, um
novo modelo em que o aluno se torna o protagonista de sua propria
educacao.

Portanto, utilizando como arrimo as licdes de Freire (1987, p. 67), a
insercdo da pedagogia na docéncia superior trara a superacdo da educacdo
bancaria tdo presente nos cursos de Direito por intermédio de uma
educacdo problematizadora, emancipando intelectualmente os graduandos,
Sendo vejamos:

“A educacdo que se impde aos que verdadeiramente se
comprometem com a libertacdo ndo pode fundar-se numa
compreensdo dos homens como seres “vazios” a quem o
mundo “encha” de conteudos; ndo pode basear-se numa
consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada,
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mas nos homens como “corpos conscientes” ¢ na consciéncia
como consciéncia intencionada ao mundo. N&do pode ser o
deposito de conteudo, mas a da problematizacdo dos homens
em suas relagcdes com o mundo.

Ao contrario da “bancaria”, a educacdo problematizadora,
respondendo a esséncia do ser da consciéncia, que € sua
intencionalidade, nega o0s comunicados e existéncia a
comunicacdo. Identifica-se com o propria da consciéncia que é
sempre ser consciéncia de, ndo apenas quando se intenciona 0s
objetivos, mas também quando se volta sobre si mesma, no que
Jaspers chama de “cisao”. Cisdo em que consciéncia ¢
consciéncia de consciéncia”.

Com isso, a educacdo problematizadora tende a gerar uma consciéncia
critica nos graduandos capaz de os fazerem superar barreiras do
conhecimento antes inimaginaveis aos alunos restritos ao tecnicismo e
dogmatismo caracteristico do curso juridico.

Por isso que o debate acerca da importancia da formagdo pedagogica na
docéncia universitaria é tdo importante na atualidade, conforme o0s
ensinamentos de Masetto (2003, p. 16):

“Docentes de educacdo superior atualmente devem estar
ocupados sobretudo em ensinar seus estudantes a aprender e a
tomar iniciativas, ao invés de serem unicamente fontes de
conhecimento. Devem ser tomadas providéncias adequadas
para pesquisar, atualizar e melhorar as habilidades
pedag6gicas, por meio de programas apropriados ao
desenvolvimento pessoal.

]

O corpo docente ainda € recrutado entre profissionais, dos
quais se exige um mestrado ou doutorado, que 0s torne mais
competentes na comunicacdo do conhecimento. Deles, no
entanto, ainda ndo se pedem competéncias profissionais de um
educador no que diz respeito a area da pedagogia e a
perspectiva politico-social. A funcdo continua sendo a do
professor que vem para “ensinar aos que nao sabem”.

Bem diferentes serdo as consequéncias da docéncia
universitaria quando sua énfase se der no processo
aprendizagem. Por isso vale a pena aprofundar um pouco o
conhecimento do aprendizado no ensino superior e suas
consequéncias”.
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Diz-se isso, pois, é por intermédio da preparacdo docente que as novas
estratégias de ensino serdo aplicadas nas salas de aula, afastando-se do
exclusivismo das aulas expositivas e auxiliando no processo de ensino-
aprendizagem. Nos cursos de Direito, por exemplo, questdes juridicas
poderiam ser discutidas a partir de uma perspectiva diferente, néo
tradicional, incentivando ao graduando a busca por solucBes através do
raciocinio critico e ndo apenas em leis e jurisprudéncia memorizada.

Com efeito, as instituicbes de ensino devem se conscientizar do seu papel
institucional de formadores de professores e tomarem iSSO como um
objetivo institucional. Assim, as proprias instituicdes revisitariam os seus
projetos pedagogicos, deixando-os mais completos para os alunos, de
acordo com Abikair (2000, p. 54):

“[...] implica na apropriacdo de todos esses saberes pelos
envolvidos com o processo educativo para que se tenha, de
forma legitima, a clareza dos aspectos formadores da
competéncia técnica e do compromisso social, funcbes da
educacdo escolar, e como esta pode ser desenvolvida na préatica
educativa”.

A todo 0 momento as instituicdes de ensino deveriam estar rogando pela
qualidade da educacdo ofertada, para tanto, alem da adequacdo do projeto
pedagogico e do curriculo, ainda que a legislacdo ndo determine, deveriam
exigir e fornecer para o seu corpo docente a formacdo pedagogica, pois
como falado, este preparo docente beneficia a formacéo dos alunos e, por
via de consequéncia, a qualidade do curso.

Em relacdo a abordagem da formacdo de docentes pelas instituicdes nos
cursos de pods-graduacdo stricto sensu em Direito, vale utilizar as
contribuices de Pimenta e Anastasiou (2002, p. 154):

“Considerando que os programas de mestrado e doutorado em
areas diversas da educacional se voltam para a formacgdo de
pesquisadores em seus campos especificos, e ndo a formacéao
de professores, permanecem estes sem condigdes institucionais
de se formar na docéncia.

Desconsiderando as pesquisas sobre a importancia da
formacdo inicial e continuada para a docéncia na educacao
superior, tanto em nivel nacional quanto internacional, a
formacdo docente para o ensino superior ainda fica a cargo de
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iniciativas individuais e institucionais esparsas, que nao se
referem a um projeto nacional ou da categoria docente.

Talvez em decorréncia desses fatores, ainda predominam na
organizacdo  universitaria curriculos  organizados  por
justaposicdo de disciplinas e a figura do professor transmissor
de conteudos curriculares, que, a despeito de serem tomados
como verdadeiros e inquestionaveis, muitas vezes sao
fragmentados, desarticulados, ndo significativos para o aluno,
para 0 momento historico, para os problemas que a realidade
apresenta”.

Com o melhoramento da formacdo docente, a chamada educacdo bancaria,
tdo criticada por Freire seria substituida por estratégias de ensino capazes
de agucar a visdo critica e reflexiva do graduando para o seu crescimento
intelectual e humano, permitindo-lhe um olhar diferenciado de mundo. Ou
seja, conforme nos mostra Martinez (2002, p. 67), a intencdo da formacéo
docente é modificar o perfil do formando:

“O perfil desejado do formando de Direito repousa em uma
solida formacdo geral e humanistica, com capacidade de
analise e articulacdo de conceitos e argumentos, de
interpretacdo e valoragdo de fendmenos juridico-sociais, aliada
a uma postura reflexiva e visdo critica que fomente a
capacidade de trabalho em equipe, favoreca a aptiddo para a
aprendizagem autdbnoma e dindmica, além da qualificacdo para
a vida, o trabalho e o desenvolvimento para a cidadania”.

Dessa forma, a pedagogia torna-se fator essencial para o acatamento desses
novos rumos educacionais, uma vez que o aprimoramento das habilidades,
das competéncias, da visdo critica, enfim, do desenvolvimento mais
completo do aluno, interligando os estudos da academia com a realidade
social, passa pela formacéo docente dos professores.

5. CONSIDERACOES FINAIS
O artigo em analise buscou demonstrar a importancia da formagéo
pedagdgica dos professores de Direito e, consequentemente, dos beneficios

que esta formacéao traz para os graduandos.

Acontece que, mais especificamente nos cursos de Direito, a formacéo
pedagogica dos professores tradicionalmente ndo possui a devida
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importancia, acreditando-se que o detentor do conhecimento em
determinada area do Direito possui também habilidades para lecionar.

Assim, ainda é muito comum observar nos cursos juridicos o predominio
da educacdo bancaria, resquicio das primeiras faculdades de Direito do
pais, em que basta o professor despejar as informacBGes que o aluno,
passivamente, desse absorvé-las ao maximo.

Para que esse panorama seja alterado e a formagdo docente seja
devidamente valorizada faz-se necessaria uma série de mudancas na
estrutura que permeia o ensino juridico.

Diz-se isso, pois, a legislacdo que trata sobre o ensino superior, mais
especificamente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
Lei Federal n°® 9.394/96, deve ser repensada para exigir das instituicbes de
ensino professores com a devida capacitacdo docente e, por via de
consequéncia, contribuir com o melhoramento na educacéo superior.

Ademais, enquanto a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) ndo direcionar seus critérios de avaliacdo para a
formacdo docente, 0s cursos de pos-graduacdo stricto sensu continuardo a
privilegiar e investir nos setores com maior peso na avaliacao.

Por fim, o melhoramento da formacdo docente reflete diretamente na
formacdo dos alunos, aproximando-se do perfil do graduando almejado
pela Resolucdo n° 09/2004 da Camara de Educacdo Superior do Conselho
Nacional de Educacédo, vez que a inclusdo de novas estratégias de ensino
possibilita aos alunos sairem de sua passividade rotineira e assumirem o
protagonismo de sua prépria educacdo, emancipando-se intelectualmente e
assumindo uma visdo mais critica e reflexiva do mundo, rompendo, enté&o,
com o paradigma educacional tradicional dos cursos de Direito.
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