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Resumen del articulo

La sociedad espera una respuesta al desafio de la forma-
ciondel carécter delapersona, € que sdlo puede al canzarse cuan-
do lascomunidades, lasfamiliasy laescuelatengan un concepto
solidario de su mision. Esnecesario recuperar un paradigmaque
al valor delaciencia, afiadael de otrosconocimientosquetienen
igual importancia, larazédn préactica, en su acepcion clasicade
razén moral.

El propdsito del trabajo de Concepcion Naval esun intento
de superacion de las rigidas distinciones entre comunitaristas y
liberales, seleccionando lasideas que puedan contribuir al desa-
rrollo delafilosofiadelaeducacion.

Lasimplicanciasdel Comunitarismo en el ambito delaedu-
cacién son multiples, pero se podria adoptar un punto de vista
basico de que la educacion esta pensada como una actividad o
précticasocial, quetiene por objetivo el ayudar alos otros a ser
persona. Aprender a ser persona, es el aprendizaje para ser un
agente moral en unacomunidad moral, en laque susintegrantes
también lo son.

Este trabajo estd basado en la publicacion de Concepcion
Naval “Educar ciudadanos. Lapolémicaliberal-comunitaristaen
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educacion”, Pamplona, EdicionesdelaUniversdad deNavarraS.A., 1995.

Palabr asclaves: escuela, familia, sociedad, moral, ciudadania.

El temadelalnvestigacion

Laeducacion moral y civicaen las sociedades actual es es determi-
nante delaformacion del caracter delapersona, esel momento dereinte-
grar lacognicidn en una concepcion mas completa, como |o propone el
movimiento comunitarista que hatenido gran desarrollo en Américadel
Norte.

Aceptando el desacuerdo que hay con relacién alacalificacion de
liberal o comunitarista, éste Ultimo es un proyecto moderno de un “yo”
gue no puede definirse, si no esen su contexto socio-cultural ehistérico,
con unaidentidad social producto de las relaciones reciprocas con otras
personas, proveyendo el marco de unafilosofiamoral, cuyos principios
evaluativos estan en relacion con las pasiones humanas, mas que con
estdndares delarazon independiente del juicio humano.

El Problema

¢Como deberaser entendiday realizadalaeducacion, sobretodo en
su vertiente social, para que sea un catalizador en ese proceso de creci-
miento vital?

¢AUn es posible hoy e gercicio de larazon politica, a través del
didogo racional (como método) en unasociedad democrética, paradete-
ner la decadencia de su calidad ética que originan € relativismo y el
moralismo?

Marco Tedrico del Estudio; investigaciones precedentes

Desarrollaunaresefiahistéricay establece comparacionesentrela
teorialiberal y el movimiento comunitarista, sefialando que su trabajo se
inscribe en lateméticaespecificadelafilosofiadelaeducacion. Revisael
pensamiento de dos representantes considerados centrales dentro del
Corlnunitarismo, pero que no se asumen como tales: A. Mac Intyrey Ch.
Taylor.

Para referirsealatradicion liberal, seremite atedricoscomo L ocke,
Rousseau, Kanty Mill; y enlavertiente comunitaristaaAristoteles, Hegel
y Gramsci. Considera que el objetivo del movimiento Comunitarista es
enunciar unanuevateoriacombinando filosofiamoral y filosofiapolitica
Lateoriacomunitarista se hadesarrollado a partir de las politicas de los
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derechos civiles en la sociedad norteamericana, con su consecuenciade
disgregacion, crisisy multiculturalismo; y enreaccion alateoriapolitica
liberal reformuladaenladécadadd ‘ 70 por autorescomo R. Dworkin; B.
Ackermany sobretodo, John Rawls.

Objetivos

- resaltar la conexion entre los conceptos de educacion, personay
sociedad que conducen a entender la ensefianza como una practica
social realizadade acuerdo con unatradicion social;

- destacar €l lugar que ocupaen la educacion moral el debate entre
los objetivos de autonomia (capacidad critica analitica) y de perfeccion
(formacion del caracter y desarrollo delasvirtudes);

- instalar como punto basico que la educacion esta mejor pensada
como unaactividad o practicasocial, cuyo proposito esayudar alosotros
allegar aser personas,

- rever e carécter préctico de larazon politica para detener la
decadencia ética, consecuenciadel relativismo y el moralismo, através
del dialogo racional como método en unasociedad democratica

Tipo deinvestigacion

Estaobra, constituye anuestro entender un estudio descriptivo ex-
plicativo de un fendmeno central delafilosofiadelaeducacion: laeduca-
cion moral. A través de unarigurosaindagacion bibliografica construye
con precision ladescripcién del conocimiento que arededor del fendme-
no se ha producido desde las dos posiciones: lateorialiberal y el movi-
miento comunitarista, apartir delacual elaboraexplicacionesque contri-
buyen a su comprension.

Hipotesis

S6lo es posible alcanzar el acuerdo socia sobre el ideal de educa-
cioén moral, encontrando el modo superador y masjusto dereconciliar los
desacuerdos entrelas posturasliberalesy comunitaristas, enriqueciendo
lavidacolectivaatravésdel didogoraciona y losdebates democréticos.

Categorias de analisis vinculadas con la educacion ciudadana
Concepcion liberal delaeducacion, através de autores como Locke,

Rousseau, Kant, Rawls. _
Concepcion comunitaristadelaeducacion, através de autorescomo
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Hegel, Gramsci, Mac Intyre, Taylor.
Debate acercadel pensamiento filosofico, mora y politico paraser
calificado como un liberal oun comunitarista.
Educacion moral y civica, personalibre y sociedad democrética.
Concepcion éticay desarrollo moral.

Desarrollodel estudio

Enel Capitulo111, parte central del trabgjo, realiza: 1) unapanora-
mica general de las cuestiones educativas implicadas derivadas de las
posicionesliberal y comunitaria, 2) clarificaconceptosclaves paralaedu-
cacion: ciudadania, autonomia, auto-regla, identidad personal, lapersona
esencialmente politica, 3) el andlisis de concepcionesrivalesdelaeduca
cién moral trabajando el pensamiento de Aristoteles, Locke, Rousseal,
Kant, Kohlberg, Gilligany Piaget.

Surge de sus consideraciones que:

- esdificil distinguir con perfectanitidez loslimites que separan |as pos-

turasindividualistasliberalesy comunitaristas;

- s0lo en unacomunidad ilustrada, en el sentido delatradicion tomista, es
posible participar en rolessocialesy pensar en uno mismo, en el marco de
principiosmorales;

I-' Iba educacion paralaciudadaniaes unatareaesencial paraunasociedad
ibre;

- enlahistoriade lafilosofia moderna es significativalavuelta sobre la

ética de Aristoteles, ya sea reclutdndolo como aliado o bien acusandolo

como antagonista;

- puede haber acuerdo acercadel propésito del conjunto de laensefianza

como fuente de la educacion, pero desacuerdo acerca de qué significa
[legar aser educado;

- puede ser fructifero hacer un andlisis delarelacion entrelaconcepcion

delaéticaque setieney laconcepcion resultante del desarrollo moral;

- en educacion las leyes solas no bastan, deben ir acompafiadas por la
buenadisposicion de quienesviven regidospor ellas. Y laconsecucion de

aquellaestareade laeducacion mordl;

- se busca una voz comin que unay armonice puntos de vista diversos,

como lajusticiay el cuidado, lajusticiay laresponsabilidad. (Cudl sera

entonceslarelacion entrelajusticiay el cuidado en unavidamoral feliz?

0, ¢como distinguimos &l cuidado moralmente laudable del cuidado que

esmoralmenteindiferente o dafiino? Parece convenienteinvocar un tipo

deeducacion moral en el cua lajusticiay laeducacion se correspondan.

En la busgueda de la armonizacion de lajusticiay el cuidado, se
consideraque es necesario disolver ladistincion entre moralidad publica
y privadasobrelaque se apoyael pensamiento politicoliberal y querele-
ga las virtudes del cuidado a la esfera privada, fuera de la educacion
moral publica.
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Unaposibilidad, segin Charles Taylor, serialadedirigir lamora-
lidad publica hacia bienes compartidos, como el patriotismo o |os lazos
gue se extienden més alld de lanocion del derecho alosrespetos; 1o que
requerirdquelos nifios aprendan el cuidado acercade otros como compa:
triotas, vecinosy similares.

Latareadelaeducacion moral esde especial significadoy destaca
laimportancia de todas las instituciones que la favorecen: laescuela, la
familia, lasociedad. En los Ultimos afios ha crecido laatencion publicay
politicaacercadelaimportanciadelaeducacion moral, a mismo tiempo
que ciertainsati sfaccion acercade | as aproximaciones disponibles. Algu-
nas cuestiones central es han originando un crecienteinterés por lanarra-
tivaque nos hace capaces de entender €l significado delaaccién humana.

Resultados del estudio

Laeducacion moral no esunatareafacil, yaque laconsideracion
delaéticaconstadetresdimensiones: losbienes, lasvirtudesy lanorma
mord.

Hay actualmente en la sociedad norteamericana unademandafuer-
te por laeducacion del caracter, por laeducacion moral enlasescuelasy
en lasociedad. Se haperdido en gran parte un concepto comprensivo de
lapersonay delaeducacion, queesel Uinico camino capaz de orientar esa
tareay salvar laeducacion del relativismo.

Corroborando lahipotesisde trabajo -que no parece haber un modo
moral mente aceptable de a canzar el acuerdo social sobreel ideal de edu-
cacion moral- aceptaque durante | os afios pasados del siglo XX no exis-
ti6 sensibilidad respecto de ese concepto comprensivo delapersonay de
la educacion. Afios atras, ante la pregunta“ ;deben las escuel as ensefiar
valores?’, probablemente surgiera una discusion. Si la respuesta fuera
“si”, alguien preguntariainmediatamente “ ;qué valor?’. Porque parece
imposible ponerse de acuerdo acerca de qué valores transmitir en una
sociedad plural como laactual. El pluralismo puede producir parélisisy
las escuel astratar de ser “neutras’. Esto estéd cambiando. Quizaen Esta
dos Unidos hainfluido |aescaladade problemas moral es que han sufrido
y continuan sufriendo. Hoy, desde los ciudadanos particularesalasorga-
nizaciones publicasliberalesy conservadoras, se apelaalaescuelapara
que tome su papel de educadora moral de los nifios. Existe un desafio
conjunto detodas|asinstituciones: familia, escuelay sociedad. Ellasson
las responsables de formar hombreslibres, ciudadanos democraticos.

A modo de conclusion

~_ Algunos autores “buscan una voz comin” que unay armonicen
distintos puntos de vistasobrelajusticiay €l cuidado, alin cuando lavoz
delajusticiaeslamésataeinsistente en el discurso moral publico.

57



Tiempo de Gestion

“Para aguellos cuya socializacién moral ha ocurrido bgjo la
sombra de la post Ilustracion los ideales de justicia, la idea de que €l
respeto por los derechos es una respuesta moral esencial, esté presente
para su asentimiento de un modo como instintivo. Parece conveniente
subrayar unarespuestaintegradaentrejusticiay cuidado, y asi invocar un
tipo de educacién mora enlacual lajusticiay €l cuidado searmonicenen
unavoz comun.” (Naval, C.; 1995; pag. 384).

Latareadelaeducacion moral essignificativay resaltalaimportan-
cia de todas las instituciones que en comun favorecen su desarrollo: la
escuela, lafamilia, la sociedad. Los cursos de clarificacion de valores,
remiten al movimiento en educacion moral que durante los afios 1960 y
1970 alcanz6 apogeo en | as escuel as norteamericanas, se podria marcar
su origen en Dewey y definir como un conjunto de procedimientosrela-
cionados, cuyo fin es ayudar alos alumnos y los docentes a clarificar,
descubrir y ser concientes de sus propias creencias, sentimientos eideas
acercadelas cosas. “Losindividuos deben decidir sobre susvalores por
ellos mismos. La clarificacion de valores intenta ayudarles a hacerlo de
un modo mas concientey deliberativo... Duranteladécadadel ' 70 otras
corrientesrivales enfrentaron lalineadelaclarificacion devaloresy re-
chazaron su relativismo moral intentando ayudar alos estudiantes adesa-
rrollar modos éticamente validosderazonar las cuestionesmorales.” (Na-
val, C.; 1995; pag.390).

Recientescriticas” ... han afirmado quelacienciasocia y lapsico-
logiasocial no pueden ser de val ores neutros, porque siempre asumen un
model o de naturalezahumana. ... lateoriade Kohlberg asume unaideol o-
gialiberal conlossiguienteselementos: ... racionalismo... individualis-
mo... liberalismo... andro-centrismo... fundamentos racionales... En
estos Ultimos afos, al crecer la atencion publicay politica acerca de la
importancia de la educacién moral en las escuelas, y a extenderse la
i nsati sfaccion acercade las aproximaci ones disponibles, haurgido repen-
sar algunas cuestiones centralesimplicadas en disefiar programas educa-
tivos parafacilitar el desarrollo moral en los nifiosy adolescentes... en
este sentido, hacrecido significativamente el interés por lanarrativacomo
un fendémeno valioso. Lo que antesfue dominio exclusivo delosteoricos
y criticosliterarios, esfoco de atencion también defil 6sof os, historiado-
resy psicologos.” (Naval, C.; 1995; pag.373).

Lanarrativa podria constituirse en una solucién parael problema
decomo trasladar el conocer en contar, €l problemade actualizar laexpe-
rienciahumanaaestructurasde significado. Mac Intyredice que“ el hom-
bre es esencialmente un animal que cuentahistorias’, por ello, lanarrati-
vaes“el género basicoy esencia paralacaracterizacion delas acciones
humanas’ (Mc Intyre, A.; 1981; pag.11) .

“Estaaproximacion narrativahasido influidapor: 1) recientesten-
denciasenlateorialiteraria, 2) recientes aproximaciones hermenéuticas
delateoriaeinvestigacion delas ciencias sociaesy 3) especificamente
por lacriticade Gilligan alas aproximaci onestradicionales delapsicolo-
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gia del desarrollo. Este enfoque intenta trasladarse mas alla del
estructuralismo genético del paradigmadel desarrollo cognitivo... hacia
unanuevavision delarelacién entrelapsicologiadel desarrolloy laedu-
cacion. En estavision, laeducacion no apuntatanto afacilitar el desarro-
llo a lo largo de una progresion jerarquica de estadios definidos
estructuralmente, sino ahacer capaz a cada estudiante deresistir y supe-
rar larepresion cultural y social.” (Naval, C.; 1995).
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