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Resumen

Se busca caracterizar a la sub-rama de la Lingüística Aplicada co-
nocida como Enseñanza del Inglés como Lengua Extranjera (EFL/
TEFL) en Venezuela, desde el punto de vista de sus tendencias u orienta-
ciones de investigación actuales sobre la base de aquellas existentes en el
país según resúmenes de investigación presentados en los dos más im-
portantes eventos lingüísticos del país. Se utiliza la caracterización co-
rrientemente aceptada internacionalmente (investigación descriptiva,

investigación interpretativa e investigación ideológica o crítica), y se
clasifica una muestra intencional de 85 “abstracts” o resúmenes de in-
vestigaciones locales en el lapso 1990-1999 de las jornadas de la Asocia-
ción de Lingüística y Filología de América Latina en las convenciones
de la Asociación Venezolana para el Avance de la Ciencia (ALFAL-Aso-
VAC) y de los Encuentros Nacionales de Docentes e Investigadores de la
Lingüística (ENDIL). Además del análisis descriptivo de dichos resú-
menes en cuanto a tendencia o modo de investigación, se clasifican éstos
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de acuerdo con los criterios de área temática y procedencia o afiliación
institucional. Se obtiene que predomina la investigación llamada des-
criptiva, de base positivista. Se discuten algunas posibles implicaciones
epistemológicas, éticas y para el currículum oculto en enseñanza de la
investigación del hallazgo en cuestión para el contexto venezolano.

Palabras clave: Lingüística aplicada, inglés como lengua extranjera.

Research Trends by Venezuelan EFL
Teachers in the Nineties

Abstract

This paper presents the results of a study aimed at producing a pro-
file of the sub-field of applied linguistics known as Teaching English as a
Foreign Language (EFL/TEFL) in Venezuela from the point of view of
its research trends or orientations, and based on the information pre-
sented in research abstracts in the more important national linguistic
events. The internationally accepted characterization format was used
(descriptive, interpretive, ideological and critical research) This was
done by means of an intentional non-random sample of 85 research ab-
stracts submitted to two major local linguistic events (ALFAL-
ASOVAC and ENDIL) during the decade of the nineties. Using the de-
scriptive, interpretive and ideological research trilogy, such abstracts
were classified and interpreted. Institutional affiliation, thematic area
and source were also taken into account. Results show a bias towards the
descriptive (positivistic) research orientation. Possible implications
from the point of view of epistemology, ethics and hidden curriculum in
the teaching of research are discussed.

Key words: Applied Linguistics, English as a Foreign Language.
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Lo que limita el desarrollo de la ciencia son los marcos con-
ceptuales, que a la vez limitan la metodología.

Manuel Elkin Patarroyo

INTRODUCCIÓN

Este trabajo continúa una línea de investigación (Blanco, 1998;
1999) la cual persigue suministrar datos para una caracterización del
campo del Inglés como Lengua Extranjera (EFL/TEFL) de Venezuela
desde el punto de vista de sus orientaciones o modos de investigación.
Los objetivos específicos son: producir una clasificación analítica de un
conjunto de abstracts de dos eventos científicos (ALFAL en AsoVAC y
ENDIL) de este campo según sus tendencias de investigación
(Cumming, 1994), una clasificación de dichos abstracts por área temáti-
ca y una clasificación según la procedencia o afiliación institucional de
los autores de dichos abstracts.

Se consideran aquí profesores de inglés a quienes comunican sus
esfuerzos en jornadas de investigación organizadas para tal fin o en artí-
culos de revistas arbitradas. Esto sobre las premisas siguientes: la inves-
tigación no comunicada es, para los propósitos sociales de la ciencia,
inexistente; no todos los profesores de Inglés son necesariamente inves-
tigadores; investigación significa, en general, la indagación sistemática
respecto de un tema con el objetivo de descubrir, establecer o revisar he-
chos o teorías, lo que implica la búsqueda de lo desconocido y la resolu-
ción de un problema de conocimiento mediante procesos y procedimien-
tos científicos -conjunto de convenciones de crítica racional y evalua-
ción- con producción de nuevos conocimientos (Hatch y Farhady, 1982;
Arias, 1997), además del aporte original y útil que se deriva de estas mis-
mas cuestiones (Denscombe, 1998; Blaxter et al., 1996; Barrons, 1976;
citado por Felce, 1997), habida cuenta de que se busca descubrir “hechos
no triviales” (Bell, 1993: 2). Esto implica la vigilancia y el cuidado del
concepto mismo de investigación, tarea llevada a cabo por los expertos
revisores o árbitros de las ponencias y manuscritos en su función acadé-
mica contralora (cancerberismo o gatekeeping) (véanse en este sentido
Gregg et al., 1997; Berkenkotter y Huckin, 1995).

A pesar de que no puede decirse que existe una única definición de
investigación aceptada por todos, los autores consultados (arriba) coin-
ciden en cuanto al carácter sistemático, controlado, planificado, crítico y
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público de ésta, por una parte, y en cuanto a la necesidad de evitar la tri-
vialidad, por la otra. Sin embargo, se ha podido notar que parece haber
varias definiciones implícitas de investigación, desde las más estrechas
(el experimento cuantitativo de cinco páginas) hasta las más amplias, en
las cuales casi todo parece considerarse investigación (discursos, opi-
niones, clases magistrales, propuestas, denuncias, etc.). En consecuen-
cia, la definición de investigación asumida no será una amplia. Se consi-
derará aquí investigación lo que se acepta para ser presentado en los
eventos de la comunicación científica señalados, es decir, las ponencias
de ALFAL-AsoVAC y ENDIL por ser éstos los dos más importantes del
país para este campo (Serrón, 1994; Di Prisco, 1992)1.

Las preguntas de investigación son ¿qué estamos indagando?
(Block, 1996) y ¿con qué enfoques y perspectivas? (Cumming, 1994),
mediante lo cual se podría contribuir a elaborar un perfil de las tenden-
cias indagativas del campo de conocimientos en discusión. Adicional-
mente, la escasez de trabajos teóricos, epistemológicos o filosóficos del
campo del TEFL venezolano que aborden explícitamente la cuestión del
tipo de investigación y temáticas que se privilegian y la concepción de
ciencia que se asume, hace necesario atacar estas preguntas de investiga-
ción por vía de los productos que se generan, clasificándolos con el fin de
intentar responder tales cuestiones. Se abordan las orientaciones, en el
sentido de tendencias o modos de investigación (Cumming, 1994; Auer-
bach, 1994; Cohen, 1994; Connor, 1994; Hornberger, 1994; Pennycook,
1994; Spada, 1994; Tarone, 1994), de las fuentes más apropiadas para el
objetivo planteado, en este caso, los abstracts o resúmenes de investiga-
ción presentados en jornadas del área en cuestión. También se presenta
un análisis por áreas temáticas abordadas por los investigadores, así
como de sus instituciones de afiliación o procedencia.

1. METODOLOGÍA

1.1. Tipo y nivel de la investigación

Es de tipo documental y nivel descriptivo, pues persigue referir e
interpretar lo que es sobre la base del análisis de materiales publicados.
Se halla relacionada con condiciones o conexiones existentes, con prác-
ticas, puntos de vista o actitudes que se mantienen, efectos que se sienten
o tendencias que se desarrollan (Morles, 1997: 33; Best, 1961: 91). Se
combina con la comparación o el contraste, existiendo medición, clasifi-
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cación, análisis e interpretación, siendo entonces investigación descrip-
tiva por observación (ibid.). Aunque presenta información del campo del
TEFL en secuencia cronológica (sucesos que han tenido lugar), no es
histórica en sentido estricto pues más bien presenta un carácter descripti-
vo acerca de los años de los eventos científicos examinados, presentando
un corte seccional de los datos. Los únicos elementos que manipula el in-
vestigador son sus métodos de observación y descripción, y el modo en
el cual analiza las relaciones (Best, 1961).

Denscombe (1998), al ocuparse del análisis documental de fuentes
escritas, aunque no trata este tipo de investigación con abstracts como
fuentes primarias, utiliza, por una parte, la categorización de “registros”
(p. 161) y, por otra, de “publicaciones gubernamentales y estadísticas
oficiales” (p. 163), compartiendo las fuentes de los resúmenes rasgos de
ambas categorizaciones en cuanto a que presentan una visión más o me-
nos sistemática de los acontecimientos; están disponibles para el público
y poseen autoridad y objetividad (p. 163-164).

1.2. De la validez: muestra intencional y abstracts

Las unidades de análisis (elementos de la muestra), de las cuales se
obtienen los datos para la clasificación realizada, son los resúmenes o
abstracts de investigación del campo del EFL/TEFL presentados en los
eventos de ASOVAC y ENDIL para el lapso especificado. La estructura
de la muestra, referida a la lista o conjunto perteneciente al universo del
cual se toma la muestra, ha sido circunscrita a dos eventos considerados
de la mayor representatividad. El cálculo estadístico empleado para re-
presentar los datos cuantitativos es el aritmético simple con porcentajes.

El procedimiento muestral utilizado ha sido el intencional (no alea-
torio ni probabilístico) razonado (Ander-Egg, 1982: 185-186) debido a
que los elementos de la muestra deben reunir ciertos rasgos o atributos
preestablecidos. Este procedimiento es adecuado en tanto que el investi-
gador no tiene la intención de generalizar los resultados a otras poblacio-
nes (Sanders y Pinhey, 1983:119). No está basado en teoría estadística o
matemática sino en el juicio o criterio del investigador quien ha conside-
rado que, por ejemplo, el ser profesor de inglés investigador no es una
cuestión de probabilidad o aleatoriedad, sino que más bien es una condi-
ción previamente determinable. Para este tipo de indagación el investi-
gador afirma el carácter no probabilístico de este aspecto del conoci-
miento. En este caso, “la aleatoriedad y el azar no son inteligentes como
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para lograr una muestra óptima lo cual sí se logra con una muestra inten-
cional” (Martínez, 1996:34). Aquí, la pregunta que se ha planteado el in-
vestigador para seleccionar la muestra ha sido la siguiente: dado lo que
ya conozco del tema de investigación y del rango de personas o eventos
estudiados, ¿quiénes o qué me puede suministrar la mejor información?
(Denscombe, 1998: 15). Este procedimiento muestral supone conoci-
miento del universo a estudiar; su técnica consiste en que el investigador
escoge algunas categorías que considera típicas o representativas del fe-
nómeno a estudiar: la elección intencionada no es absolutamente repre-
sentativa sino bajo ciertos puntos de vista que se consideran importantes
o típicos (Ander-Egg, 1982: 186).

1.3. Controles y confiabilidad: juicios de expertos

Para procurar la validez y la confiabilidad de la observación, se re-
currió al juicio adicional de dos expertos del campo de EFUTEFL con el
fin de tener otras evaluaciones acerca de la inclusión de uno u otro abs-
tract dentro de cada una de las categorías de Cumming (1994). Se le pi-
dió a dos colegas responder a un breve cuestionario elaborado sobre la
base de la tipología Lickert (Millán, 1998) (ver anexo), quienes evalua-
ron la trilogía de Cumming (1994) atendiendo a cinco parámetros de
concordancia: absolutamente de acuerdo, de acuerdo, ni de acuerdo ni en
desacuerdo, en desacuerdo, absolutamente en desacuerdo.

Los expertos manifestaron, el primero, su acuerdo, y el segundo, su
no desacuerdo con la clasificación suministrada, de lo cual se interpreta
que visualizan a ésta como una manera de realizar la investigación aquí
presentada. Se les proporcionó una muestra de los eventos incluidos en
el estudio (seleccionada al azar), una para cada evento. Clasificaron los
abstracts según los mismos criterios por los cuales lo había hecho el in-
vestigador, mostrando un nivel de coincidencia del 81.8% para con éste,
pues coincidieron con él en nueve de los once casos asignados.

1.4. Descripción de lo realizado

La observación realizada respecto de la trilogía señalada
(Cumming, 1994: 673-703) se constituyó extrayendo las premisas o cri-
terios expresadas en dicha fuente. En primer lugar, se partió de la base de
que para efectuar una aproximación epistemológica, si acaso indirecta, a
los trabajos del campo del EFL venezolano actual, era necesario utilizar
una base de datos de cierta jerarquía científica. Los trabajos a ser analiza-
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dos debían cumplir con el requisito de, además de pertenecer al campo
del EFL, haber sido presentados en determinado tipo de evento.

En segundo lugar, se procedió a localizar las fuentes contentivas de
los resúmenes de investigación para los mencionados eventos y el perío-
do actual escogido, ello sobre la base de que los resúmenes son un recur-
so bibliotécnico que presenta, cuando está bien elaborado, información
suficiente y confiable sobre la temática estudiada, los objetivos perse-
guidos, lo que se hizo para el logro de éstos y lo que se halló con el traba-
jo, entre otros importantes datos acerca de la investigación y el investiga-
dor (Bolívar, 1997; Kingland, 1997). Se tomó la década de los noventa
por el interés de presentar investigación reciente y actual en un corte sec-
cional más que realizar algún estudio histórico o longitudinal.

En tercer lugar, se leyeron las secciones de Lingüística (ALFAL)
de los suplementos anuales, para el caso de ASOVAC, y los folletos y mi-
meos con los resúmenes, para el caso de ENDIL. Se seleccionaron aque-
llos resúmenes que, según lo explicitaban, correspondían al campo de
EFL/TEFL y fueron clasificados según correspondieran a una u otra de
las orientaciones señaladas por Cumming (1994) y detalladas más ade-
lante aquí (sección 4). En algunos casos los resúmenes no eran del todo
explícitos o claros en cuanto a la investigación (por ejemplo, introduc-
ción breve, objetivo(s), metodología, resultados y conclusiones), difi-
cultándose en parte la clasificación. En tales casos el investigador se
basó en los planteamientos teóricos relativos a la investigación por pro-
fesores de inglés (Larsen-Freeman, 1991; Douglas-Brown, 1991; Taro-
ne, 1994; Cohen, 1994; Connor, 1994; Spada, 1994; Hornberger; 1994)
para lograr la clasificación dentro de la trilogía. En los casos donde se
presentó posible solapamiento entre los abstracta (casos dudosos), la cla-
sificación se hizo juzgando cual orientación de investigación era la pre-
dominante.

Las clasificaciones fueron contabilizadas y expresadas en porcen-
tajes, tanto para cada uno de los años como para todo el período conside-
rado. A la luz de los antecedentes y consideraciones de la teoría crítica
(Giroux, 1988; Popkewitz, 1984; Pennycook, 1999; 1994, 1989) se in-
terpretaron los hallazgos respecto de la epistemología y la ética en la in-
vestigación actual (Osuna, 1994; Auerbach y Burgess, 1985; Reyes Bae-
na, 1966).
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2. LA TRILOGÍA DE INVESTIGACIONES

En la “premier publication” del área de EFL/TEFL, la periódica
Tesol Quarterly (Freeman y Johnson, 1998; Swales, 1988), Alister
Cumming (1994) introdujo una discusión por parte de varios investiga-
dores (Auerbach, 1994, Cohen, 1994; Connor, 1994, Hornberger, 1994;
Pennycook, 1994; Spada, 1994; Tarone, 1994) respecto de las tres gran-
des tendencias aceptadas y predominantes en la investigación que reali-
zan los profesores de Inglés. Tales tendencias u orientaciones son: des-
criptivas, interpretativas e ideológicas.

Pennycook (1989) había planteado que la tercera orientación es
minoritaria no porque no haya suficientes temáticas que investigar o tra-
bajos realizados en ella, sino porque es mal vista por la ortodoxia de la
lingüística aplicada internacional y por los editores, desincentivándose
así el desarrollo de tal tendencia. Por otra parte, Douglas Brown (1991)
planteó que existían cuatro grandes temáticas prevalecientes dentro de la
enseñanza e investigación del campo del EFL, como lo son: centralidad
del aprendiz; cuestiones sociopolíticas y geográficas; centralidad de los
contenidos y basamento en actividades con énfasis en cuestiones globa-
les acuciantes, y en temas relacionados con método, cooperativismo e
importancia de las estrategias de aprendizaje (véase Douglas Brown,
1991: 245-260). Savignon (1991;1991 a) se refrió a “temas de actualidad
y avenidas promisorias para la indagación” (p. 261), coincidiendo bas-
tante con Douglas Brown (1991) en cuanto a su insistencia en cuestiones
como “aprendizaje situado”, “culturas de los ambientes instrucciona-
les”, “cooperación entre teóricos y prácticos”, entre otras. Pero ninguno
de los dos produjo un intento clasificatorio relativamente inclusivo
como el de Cumming (1994).

Otro intento por clasificar tipos de investigación ha sido realizado
por Schachter (1998) quien discutió tres tipos de preguntas principales
de investigación. Esta autora se circunscribe a una perspectiva psicolin-
güística, subdividida en una lingüística y otra de aprendizaje, y éstas a su
vez con subdivisiones de tipos de investigación experimental y cuasi-ex-
perimental. Por su parte, Tollefson (1989) sostuvo que el enfoque crítico
de las ciencias sociales ha sido el gran ausente de la literatura de la lin-
güística aplicada (Cfr. Pagliarini-Cox y de Assis-Peterson,1999). En Ve-
nezuela, ya se había encontrado un planteamiento parecido en Vannini
(1978) en cuanto al privilegio de cierta (casi única) manera de ver las co-
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sas en el EFL local, aunque esta autora, al igual que Kachru (1994);
Sridhar (1994) y Pennycook (1989), quienes coinciden con ella, no pre-
sentan datos concretos o empíricos al respecto, lo que sí hicieron Paglia-
rini-Cox y de Assis-Peterson (1999) para el contexto del Brasil.

Se ha utilizado la distinción tripartita de Cumming por tener ésta un
buen apoyo teórico (Alexander, 1990; Calello y Neuhaus, 1990; Kachru,
1994; Salcedo, 1996); por ser concisa, amplia y a la vez inclusiva lo cual
le confiere su atractividad, por considerarla lo suficientemente reconoci-
da y aceptada tanto fuera de nuestro país como dentro de él (véase por
ejemplo, Popkewitz, 1984; Escontrela y Saneugenio, 1992; Rivera y
otros, 1993), además de representativa de las convenciones generales y
las prácticas de las metodologías de investigación (Seliger y Shohamy,
1990; Gutiérrez Pantoja, 1984; Sanders y Pinhey, 1983), siendo útil di-
cha trilogía para propósitos de clasificación y, por ende, para el logro de
los objetivos de esta investigación. Además, es de destacar que esta trilo-
gía, que se sepa, no ha recibido descalificación en la literatura especiali-
zada desde su aparición hace seis años.

2.1. La teoría crítica y el currículum oculto

La teoría crítica de las ciencias es aquella que tiene como objetivo
desmitificar los patrones de conocimiento y las condiciones sociales que
restringen nuestras actividades prácticas (Popkewitz,1984: 45). La pers-
pectiva teórica desde la cual se analiza la observación realizada es con-
sustancial, por su relación con el poder y la ideología, con el análisis del
currículum oculto. Se entiende por currículum oculto las normas, valo-
res y creencias no afirmadas explícitamente y las cuales se transmiten a
los aprendices a través de la estructura significativa subyacente, tanto del
contenido formal como de las relaciones de la vida escolar en el aula (Gi-
roux,1988). Las llamadas Pedagogías Críticas han abordado fundamen-
talmente cuatro campos de análisis: primero, el de las relaciones entre
educación, escuela y sociedad; segundo, las interacciones entre conoci-
miento, poder y subjetivización; tercero, institucionalización y hegemo-
nía; cuarto, los vínculos entre los teóricos y los prácticos (Pennycook,
1999; Martínez Bonafé, 1996).

En el campo específico de la lingüística aplicada y el EFL/TEFL,
esta visión, mejor denominable como sociocrítica en vez de ideológica,
ha sido asumida por varios autores (Bourne, 1988; Ross, 1981; Phillip-
son, 1993; Judd, 1987; Richards, 1984; Clarke, 1994; Tollefson, 1989;
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Block, 1996, entre otros) pero sobre todo por Alastair Pennycook, autor
perteneciente a la vertiente foucaultiana de la teoría crítica, quien parece
el más radical (Cf. Pennycook, 1999; 1994; 1989). Adicionalmente,
Auerbach y Burgess (1985), en un trabajo el cual, según expresaron, per-
seguía estudiar “las menos obvias implicaciones sociales” (p. 475) de al-
gunos materiales de instrucción, abordaron la cuestión del currículum
oculto del llamado Inglés de Supervivencia (Survival ESL). En dicho es-
tudio estas autoras, basándose en estudios clásicos por Anyon (1980;
Apple, 1979; Berthoff, 1984; Bourdieu y Passeron, 1977; Freire, 1981,
Giroux, 1983a y 1983b; citados por Auerbach y Burgess 1985), exami-
naron libros para enseñar Inglés a inmigrantes del sureste asiático de la
era post-Vietnam, en cuanto a posibles implicaciones éticas y políticas
de contenidos escondidos o implícitos en dichos textos y la posibilidad
de que, con el análisis de tales materiales, se colocaran las bases para un
debate acerca de los supuestos teóricos e implicaciones sociales de tales
“modelos de supervivencia” (p. 476).

Se plantea que ningún currículo es neutral, pues cada uno refleja un
punto de vista particular acerca del orden social, ya sea de manera explí-
cita o implícita; que el currículo oculto genera significados sociales, res-
tricciones y valores culturales los cuales moldean los roles de los estu-
diantes fuera del salón de clases; que las escogencias que los docentes
realizan reflejan sus puntos de vista acerca del proceso de aprendizaje,
del contexto social para el aprendizaje y del lugar de los estudiantes en la
sociedad, y que muy frecuentemente se deja poco espacio para desarro-
llar el pensamiento crítico (Auerbach y Burgess, 1985: 476). Se apoya la
premisa de que la producción, enseñanza y práctica de las metodologías
de investigación no se conducen ni materializan únicamente según los li-
neamientos formales, los objetivos y las directrices plasmadas explícita-
mente en las publicaciones de investigación (programas, manuales o li-
bros de texto, contenidos de las materias o listas de recomendaciones ex-
plícitas), sino que tan importantes como estos lineamientos formales son
los mensajes enviados a la comunidad científica y a los aprendices me-
diante otros mecanismos simbólicos posibles de determinarse mediante
el análisis de, por ejemplo, lo que en realidad se hace, en oposición a lo
que se dice que se hace o que se debe hacer. En otras palabras, examinan-
do los productos reales de investigación a lo largo de un determinado pe-
ríodo, se puede llegar a la caracterización de una disciplina en cuanto a
sus modos de investigación existentes y preponderantes y, en consecuen-
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cia, en cuanto a lo que en dicha disciplina se considera “buena investiga-
ción” y, en consecuencia, “buena ciencia” (enseñanza indirecta o currí-
culum oculto).

3. LA OBSERVACIÓN REALIZADA

Los abstracts de investigaciones son un instrumento bibliotécnico
para comunicar lo que existe dentro de una investigación: la temática es-
tudiada, los objetivos perseguidos, lo que se hizo para el logro de los mis-
mos, lo que se halló con el trabajo y lo que se propone a consecuencia de
ello, entre otras informaciones de importancia (Bolívar, 1997). Además,
pueden ser un buen indicador del grado de socialización de los investiga-
dores dentro de su comunidad científica. La entrega de un resumen evi-
dencia parte de dicha socialización.

Para los propósitos de esta investigación y de acuerdo con los dos
parámetros que debían cumplir las unidades de análisis (ser de TEFL y
estar presentados en ALFAL-ASOVAC o ENDIL), el utilizar los resú-
menes ha sido una práctica lógica y adecuada. Ciertamente, algunos abs-
tracts podrían no ser confiables pues a veces los investigadores no elabo-
ran un resumen adecuado (Cfr. Kingland,1997) al no comunicar explíci-
tamente y con mínima ambigüedad lo que hicieron en la investigación,
falla que está fuera de nuestro control. A veces también los compiladores
de los abstracts pueden equivocarse en la denominación y clasificación
de dichos resúmenes, quedando éstos mal incluidos dentro de algún área
de conocimiento o excluidos otros. Sin embargo, en este caso particular
los abstracts examinados para propósitos de clasificación corresponden
todos al área de EFL/TEFL2.

No obstante las posibles limitaciones anteriores, tiene sentido pen-
sar que hay que confiar en los abstracts de las investigaciones, pues la
opción contraria sería leer todos los trabajos, lo cual, además de innece-
sario, no parece posible. Hay que suponer que tales resúmenes reflejan
razonablemente lo realizado en la investigación, siendo el caso que
Kuhn (1970) señala que con una ojeada a los resúmenes y a la bibliograf-
la de las publicaciones de investigación se puede obtener una visión rela-
tivamente confiable acerca de lo que se está haciendo en determinada
área del conocimiento. Además, hay razones para pensar que el tipo de
investigación afecta la estructura del resumen (Bolívar, 1997), pudién-
dose por medio de ésta llegar hasta aquél.
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Todos los abstracts fueron leídos y clasificados, ubicándolos en
una orientación o tendencia de investigación determinada según cum-
plieran con los criterios señalados por Cumming (1994), los cuales son
como sigue:

A. Orientación Descriptiva:

� Descripciones acerca de la naturaleza de la lengua, la cognición y el
discurso.

� Aspectos de la conducta lingüística tales como: códigos del aprendiz,
informes verbales, estrategias de aprendizaje o estructuras de los tex-
tos.

� Estudios del interlenguaje.

� Estudios experimentales y etnografías.

� Descripciones de competencias lingüísticas y sociolingüísticas.

B. Orientación Interpretativa:

� Marcos de referencia curriculares y culturales.

� Patrones normativos de comportamiento con el fin de mejorarlos.

� Marcos de referencia para interpretar los currículos y la cultura tales
como interacción en el salón de clase.

� Estudios etnográficos e instrumentos de observación.

� Realización de descripciones de culturas particulares. Enfoques holís-
ticos e inferencia del punto de vista local o nativo.

� Análisis de interacción en el salón de clases.

C. Orientación Ideológica:

� Agenda política explícita en pro de transformaciones políticas.

� Cuestiones de desigualdad y escolarización.

� Cuestiones de desigualdad social y cultural en la educación y la ins-
trucción.

� Establecimiento de propósitos de transformación.

� Interés por el origen de la producción de conocimientos.

� Crítica del conocimiento positivista.

� Reconocimiento de los contextos sociales y culturales en particular y
de las relaciones políticas que se establecen en las investigaciones.

Para el caso de ASOVAC, se revisaron 348 abstracts pertenecien-
tes a diez años de la sección de Lingüística. De ellos, correspondieron al
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área disciplinaria de EFL/TEFL 43 resúmenes, los cuales a su vez fueron
asignados a cada orientación que correspondiera según las premisas da-
das arriba. Para el caso de ENDIL, se revisaron 325 abstracts correspon-
dientes a siete años de este evento de estudios lingüísticos (en 1990 no
hubo emisión de resúmenes y tanto en 1991 como en 1995 el evento no se
efectuó), se extrajeron los 42 que pertenecían a TEFL y se les hizo lo
mismo que a los de ASOVAC.

Por ejemplo, un abstract que decía:

Estudios hechos sobre los efectos de las estructuras ortográfi-
cas del idioma nativo en las estrategias de descodificación fo-
nológica de un segundo idioma (por ej. Koda 1990) han seña-
lado que en los sistemas morfográficos como los del chino y
el japonés, la unidad representativa es el morfema y por con-
siguiente la descodificación tiene una orientación semántica.
Esta tendencia se transfiere a la adquisición de un segundo
idioma y a pesar de desconocer la relación grafema-fonema
en un idioma como el inglés, donde esta relación es importan-
te, esto no les obstaculiza la comprensión lectora. El español
y el inglés, por el contrario tienen ortografías fonográficas –la
unidad representativa es el fonema y existe una estrecha vin-
culación entre el código fonológico y la descodificación del
idioma. Por consiguiente, las deficiencias en el dominio del
código fonológico de un segundo idioma se reflejan en una
comprensión lectora deficiente (Cunningham, 1987). La ma-
yoría de los programas de lectura del inglés como lengua ex-
tranjera en Venezuela, se enseñan como si pertenecieran a un
sistema morfográfico y no fonográfico. En este trabajo se
presentarán los resultados de un estudio comparativo ente
tres grupos de estudiantes de inglés como lengua extranjera a
nivel universitario. A los estudiantes que se les incluyó un
complemento auditivo con los aspectos del código fonológi-
co de inmediata necesidad en los cursos de lectura, tuvieron
un mayor rendimiento en los tests de lectura aplicados des-
pués de un año de instrucción (Chela Flores, 1991).

fue considerado una descripción de aspectos de la conducta lingüística y
ubicado dentro de la orientación descriptiva.

Por otra parte, un abstract que decía:
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Mackay y Mountford (1978) resaltan el papel del inglés en la
formación y el desarrollo profesional del trabajador y la ense-
ñanza del Inglés con Fines Ocupacionales (IFO) tiene como fin
la capacitación lingüística de los trabajadores. Los objetivos de
este estudio fueron, primero, realizar una detección de necesi-
dades entre estudiantes e instructores de los Centros de Forma-
ción Comercial de las Asociaciones Civiles del Dtto. Federal y
del Edo. Miranda y empresarios y segundo, obtener un diag-
nóstico de la enseñanza del inglés en el INCE y realizar una
evaluación de los cursos bajo el modelo de “Evaluación intrín-
secamente motivada”, Mackay (1994). La población se con-
formó: Detección de necesidades, 203 estudiantes, 17 instruc-
tores y 20 empresarios. Diagnóstico, 3 coordinadores y 16 ins-
tructores y Evaluación, por 200 estudiantes. Los resultados de
las necesidades muestran que 1) el uso del inglés en el trabajo
es importante para comprender materiales impresos, y para re-
dactar y/o transcribir correspondencia en inglés, aunque éstas
pueden variar debido a la heterogeneidad de las empresas con-
sultadas y su necesidades en función a sus relaciones de traba-
jo; 2) empresarios y estudiantes apoyan la orientación de los
cursos de inglés hacia tareas de trabajo. La evaluación revela la
satisfacción de los estudiantes respecto a la actuación de los
instructores, los contenidos y las actividades de los cursos de
inglés general. El diagnóstico muestra un conjunto de fortale-
zas y debilidades que afectan el entorno de los cursos y que
pueden generar amenazas y oportunidades para el desarrollo
de cursos de inglés en el INCE (Rondón, 1999).

fue considerado una descripción de culturas particulares con marco de
referencia curricular/cultural y ubicado dentro de la orientación
interpretativa.

Y un resumen que decía:

Este trabajo se fundamenta en los trabajos de Brown y Gil-
man (1960), Fowler (1986), Kress y Fowler (1979), Fair-
clough (1989 y 1992) y Bolívar (1996). El supuesto de la in-
vestigación es que los pronombres “we”, “us” y “you” en in-
glés y “nous”, “on” y “vous” en francés pueden servir como
representación de las relaciones de poder y solidaridad, de
proximidad y alejamiento y de la inclusión o exclusión de sus
recipientes en el aula. Se analizó un corpus de 775 enuncia-
dos recogidos con la técnica de toma de notas durante seis se-
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siones de clase. En el análisis se estudió las relaciones de soli-
daridad y poder, proximidad y alejamiento, e inclusión y ex-
clusión puestas de manifiesto con la selección de los pronom-
bres. Los resultados parecen demostrar una tendencia al uso
de los pronombres de segunda persona del plural (“you” y
“vous”): 56 vs. 26, de la profesora de francés y 54 vs. 39, del
profesor de inglés. De acuerdo con los resultados arrojados
por la investigación, los pronombres de segunda persona del
plural aparentemente tienden a marcar una relación de poder,
alejamiento y exclusión, mientras que los de primera persona
del plural (“we”, “us” y “nous”, “on”) parecen asociarse a la
solidaridad, la cercanía y la inclusión en el discurso de los do-
centes observados. La conclusión indaga en el rol del docente
y su posible relación con la selección de pronombres de pri-
mera y segunda persona del plural (Solá Viñals, 1997).

se consideró una cuestión de desigualdad social en la educación y se le
ubicó dentro de la orientación ideológica. Los resultados son
presentados en los cuadros a continuación.

Cuadro 1
ALFAL en AsoVAC*

1990:
Número de Abstracts: 17

Número de Abstracts de Inglés: 01(5.08%)
Descriptivos: 01(100%)
Interpretativos: 00(00%)

Ideológicos: 00(00%)
Estudios por:

Chela-Flores, B.

1991:
Número de Abstracts: 19

Número de Abstracts de Inglés: 03(15.78%)
Descriptivos: 03(100%)
Interpretativos: 00(00%)

Ideológicos: 00(00%)
Estudios por:

Chela-Flores, B. y Becerra, J.; Chela-Flores, B.; Erlich, F.
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1992:
Número de Abstracts: 19

Número de Abstracts de Inglés: 02(10.52%)
Descriptivos: 01 (50%)

Interpretativos: 01 (50%)
Ideológicos: 00(00%)

Estudios por:
Champeau de L., C.L.; Araujo, I.R.

1993:
Número de Abstracts: 32

Número de Abstracts de Inglés: 02 (6.25%)
Descriptivos: 02 (100%)
Interpretativos: 00(00%)

Ideológicos: 00(00%)
Estudios por:

Chela-Flores, B.; Sarabasa, A.

1994:
Número de Abstracts: 41

Número de Abstracts de Inglés: 09 (21.9%)
Descriptivos: 07 (77.7%)

Interpretativos: 02 (22.3%)
Ideológicos: 00(00%)

Estudios por:
Markov, A., Araujo, Y., Pino, J., García, J.,

Gregson, M., Antonini, M., Colmenares, S., Bolívar, A., Sarabasa, A.

1995:
Número de Abstracts: 39

Número de Abstracts de Inglés: 11 (28.20%)
Descriptivos: 09 (81.81 %)

Interpretativos: 01 (09.09%)
Ideológicos: 01(09.09%)

Estudios por:
Kaplan, N., Narváez, M.C., García, M., Leiva, B., Markov, A.,

García, J., Ercolino, D., Sarabasa, A., Delmastro, A.L., Goilo, Y.
y LaCruz,E., Beke, R.
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1996:
Número de Abstracts: 68

Número de Abstracts de Inglés: 06 (83.33%)
Descriptivos: 05 (83.33%)

Interpretativos: 00 (00.00%)
Ideológicos: 01 (16.66%)

Estudios por:
Pereda, M., Ynciarte, E., Cedeño, F. y Teixeira, A.; Sarabasa, A.,

Chela, G., Turci, S.

1997:
Número de Abstracts: 40

Número de Abstracts de Inglés: 04 (10%)
Descriptivos: 03 (75%)

Interpretativos: 00 (00%)
Ideológicos: 01 (25%)

Estudios por:
Arcay, E. y Cossé, L.; Blanco, C.E.; Bolívar, A.; Arias de C., J.X.

1998:
Número de Abstracts: 34

Número de Abstracts de Inglés: 04 (11.76%)
Descriptivos: 02 (50.00%)

Interpretativos: 00 (00.00%)
Ideológicos: 02 (50.00%)

Estudios por:
Curry, T.; Curry, T.; Solá Viñals, S.; Narváez, M.

1999:
Número de Abstracts: 39

Número de Abstracts de Inglés: 01 (2.56%)
Descriptivos: 01 (100.00%)
Interpretativos: 00 (00.00%)

Ideológicos: (00.00%)
Estudios por: Bratt, M.

ÁREAS TEMÁTICAS EN AsoVAC:
Lectura en Inglés para Propósitos Académicos: 15 casos (34.88%)

Enseñanza de la Fonética-Fonología: 11 casos (25.58%)
Análisis del Discurso Escrito: 7 casos (16.27%)

Análisis del Discurso Oral: 3 casos (6.97 %)
1 caso cada uno: enseñanza de la gramática, variables afectivas en el

aprendizaje, mantenimiento de destrezas, diseño de cursos, enseñanza del
resumen, evaluación de destrezas investigación en TEFL.
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PROCEDENCIA INSTITUCIONAL EN AsoVAC:
Universidad Central de Venezuela: 20 casos (46.51 %)

Universidad Simón Bolívar: 9 casos* (20.93%)
Universidad del Zulia: 6 casos* (13.95%)
Universidad de Oriente: 3 casos (6.97%)

Instituto Tecnológico Región Capital: 2 casos (4.65%)
Universidad de los Andes: 2 casos (4.65%)

Con un caso cada una: Universidad de Carabobo, Universidad Pedagógica
Experimental Libertador, Universidad Francisco de Miranda.

Sin denominación: un caso
* comparten tres trabajos conjuntos.

TOTALES DEL PERÍODO 1990-1999 PARA ALFAL-ASOVAC:
Número de Abstracts del Área de Lingüística: 348

Número de Abstracts de Inglés: 43 (12.35 %)
Descriptivos: 34 (79.06 %)
Interpretativos: 04 (9.30%)
Ideológicos: 05 (11.64 %)

* La investigación venezolana del TEFL/EFL en los noventa: 1990-1999. Según los abstracts de

los suplementos anuales de Acta Científica Venezolana. Sección de Lingüística.

Cuadro 2
ENDIL*

1990:
Evento no tuvo resúmenes

1991:
Evento no se efectuó

1992:
Número de Abstracts: 40

Número de Abstracts de Inglés: 08 (20.00%)
Descriptivos: 06 (75%)

Interpretativos: 02 (25%)
Ideológicos: 00 (00.00%)

Estudios por:
Antonini, M, y A.T.Jatar; Thomas, P.; Rodríguez, M.; León, E.; González, J.
y Romero, G.; Blanco, C.E. y Hernández N.; Aquerreta, E.; Pardo, C.M.
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1993:
Número de Abstracts: 41

Número de Abstracts de Inglés: 05 (12.19 %)
Descriptivos: 02 (40.00%)

Interpretativos: 01 (20.00%)
Ideológicos: 02 (40.00%)

Estudios por:
García Trillo, M.L.; Minford, H.; Antonini,M.; Pino Silva, J.; Oropeza. N.R.

1994:
Número de Abstracts: 31

Número de Abstracts de Inglés: 04 (12.90%)
Descriptivos: 03 (75%)

Interpretativos: 01 (25%)
Ideológicos: 00 (00%)

Estudios por:
Colmenares, S.; Markov, A.; Bolívar, A.; Castillo de M., M.

1995:
Evento no se efectuó

1996:
Número de Abstracts: 36

Número de Abstracts de Inglés: 01 (2.77 %)
Descriptivos: 00 (00.00%)
Interpretativos: 01 (100%)
Ideológicos: 00 (00.00%)

Estudio por:
Mendoza, N. y Mackay, R.

1997(*)
Número de Abstracts: 14

Número de Abstracts de Inglés: 03 (21.42%)
Descriptivos: 01 (33.33%)

Interpretativos: 01 (33.33%)
Ideológicos: 01 (33.33%)

Estudios por:
Betancourt, G.; Sánchez, J.; Solá Viñals, S.

(*) En este año se declararon siete ponencias pero se publicaron tres resú-
menes.

Tendencias de investigación por parte de profesores de inglés

de Venezuela en la década de los noventa 79



1998:
Número de Abstracts: 87

Número de Abstracts de Inglés: 17 (19.54%)
Descriptivos: 11 (64.71 %)

Interpretativos: 06 (35.29 %)
Ideológicos: 00 (00.00%)

Estudios por:
Arellano-Osuna, A.; Ávila, E.; Bermúdez, L.; Briceño, P.; Chacín, J.;

García de D., M.; Goilo de T., L; La Cruz, E.; Marín,R.; Miquilena, F.;
Pardo, C.M.; Parilli, M.; Pérez, T.; Rodríguez, L.; Rosales, C.;

Villalobos, J.; Zambrano, N.

1999:
Número de Abstracts: 76

Número de Abstracts de Inglés: 04 (5.26 %)
Descriptivos: 01 (25.00 %)

Interpretativos: 02 (50.00 %)
Ideológicos: 01 (25.00%)

Estudios por:
Rondón, A.; Makarewitz, D.; Rosales, F.; Blanco, C.E.

ÁREAS TEMÁTICAS EN ENDIL:
Lectura en Inglés para Propósitos Académicos: 11 casos (26.19%)

Enseñanza de la Literatura: 5 casos (11.90%)
Enseñanza de la Fonética-Fonología: 3 casos (7.14%)

Diseño de Materiales: 3 casos (7.14%)
Currículo-Formación Docente: 3 casos (7.14%)

Análisis del Discurso Oral: 2 casos (4.76%)
Teorías en TEFL: 2 casos (4.76%)

Enseñanza de la Gramática: 2 casos (4.76%)
Enseñanza de la Escritura: 2 casos (4.76%)

1 caso cada uno: Diseño de Cursos, Mantenimiento de Destrezas, Técnicas
Sugestopédicas, Variables Afectivas (motivación), Sociolingüística
(influencia del español sobre el inglés), Sociolingüística (estudios

contrastivos español-inglés), Inglés Ocupacional, Enseñanza del Resumen,
Análisis del Discurso Escrito (revistas).
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PROCEDENCIA INSTITUCIONAL EN ENDIL:
Universidad de los Andes: 13 casos (30.95%)

Universidad Pedagógica Experimental Libertador: 7 casos (16.66%)
Universidad Central de Venezuela: 6 casos (14.28%)

Universidad del Zulia: 5 casos* (11.90%)
Universidad Francisco de Miranda: 3 casos (7.14%)

Universidad Simón Bolívar: 2 casos (4.76%)
Instituto Tecnológico Región Capital. 2 casos (4.76%)

Universidad Nacional Experimental Politécnica de Oriente: 2 casos (4.76%)
Con un caso cada una: Universidad de Los Llanos Ezequiel Zamora (UNE-

LLEZ); Universidad de Oriente; Concordia University (Canadá)*
* Trabajo conjunto.

TOTALES DEL PERÍODO 1990-1999 PARA ENDIL:
Número de abstracts: 325

Número de abstracts de Inglés: 42 (12.92%)
Descriptivos: 24 (57.14%)

Interpretativos: 14 (33.33%)
Ideológicos: 04 (09.53%)

* La investigación venezolana del TEFL en los noventa: 1990-1999. Según los abstracts de los

Encuentros Nacionales de Docentes e Investigadores de la Lingüística (ENDIL).

Cuadro 3
Total para ambos eventos (ALFAL-AsoVAC+ENDIL, 90-99)

NÚMERO DE ABSTRACTS DE ESTUDIOS LINGÜÍSTICOS:
673

NÚMERO DE ABSTRACTS DE INGLÉS:
85(12.63%)

DESCRIPTIVOS:
58(68.25%)

INTERPRETATIVOS:
18(21.17%)

IDEOLÓGICOS:
09(10.58%)

TEMÁTICAS PREPONDERANTES:
Lectura en Inglés para Propósitos Académicos: 26 casos (30.58%)

Enseñanza de la Fonética Fonología: 14 casos (16.47%)
Análisis del Discurso Escrito: 8 casos (9.41%)
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INSTITUCIONES LÍDERES:
Universidad Central de Venezuela: 26 casos (30.58%)

Universidad de Los Andes: 15 casos (17.64%)
Universidad del Zulia: 11 casos (12.94%)

Universidad Simón Bolívar: 11 casos (12.94%)
Universidad Pedagógica Libertador: 8 casos (9.41 %)

4. INTERPRETACIÓN DE LOS RESULTADOS

Para el caso de ALFAL-ASOVAC, el análisis numérico indica que
la cantidad de investigaciones de TEFL presentadas en las jornadas de
ASOVAC comienza a aumentar a partir de 1994, alcanzando un pico de
11 en 19953. Esta cifra disminuyó a 6 en 1996 a pesar de que las investi-
gaciones del área de lingüística aumentaron significativamente en este
último año (68) en comparación con 1995 (39), y continúa decayendo
desde cuatro en 1998 hasta una en 1999. Los trabajos de esta área repre-
sentan un porcentaje de 12.63 dentro de un universo de campos numero-
so y de tradición como lo son: fonética y fonología, estudios literarios,
sociolingüística, etnolingüística, adquisición del lenguaje, retórica, sin-
taxis, semiótica, entre otros.

Desde el punto de vista de las orientaciones, tendencias o modos de
investigación existentes en el área estudiada, de acuerdo con la trilogía
señalada, es claro el predominio de los estudios descriptivos con un
79.06 por ciento (cuatro de cada cinco trabajos pertenecen a esta orienta-
ción) del total. Le siguen lejanamente los llamados ideológicos con un
11.64 por ciento, dejando a los interpretativos con un porcentaje de 9.30.
Cuatro de los cinco trabajos ideológicos se presentan en los tres últimos
años de la muestra, indicio posible de una tendencia emergente y que tal
vez sea una reacción ante la que ha predominado. De los cinco trabajos
de la vertiente sociocrítica, tres son de cuestiones de racismo y sexismo
en el idioma, pero uno solo de interés por el origen de la producción de
conocimientos.

En cuanto a las áreas temáticas, predomina la lectura en Inglés para
Propósitos Académicos, área muy ligada al tema político e ideológico de
la transferencia tecnológica –aunque tratada con el enfoque descriptivis-
ta– seguida por la enseñanza de la fonética y la fonología (dos temáticas
ocupan 26 de los 43 casos, un 60.46 por ciento). Este último campo, de la
fonética, se corresponde con una tradición positivista de la lingüística es-
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tructural, de la física, la anatomía y la fisiología, siendo una de las áreas
de la enseñanza de idiomas que puede mostrar mejores logros (De Beau-
grande, 1997). En tercer lugar, se notan los trabajos de análisis del dis-
curso escrito, indicio probable de la relación de parte de nuestra élite del
TEFL con programas de investigación de tradición británica y francesa.

En cuanto a procedencia institucional de los trabajos de ALFAL-
ASOVAC, se reafirma el predominio de las principales universidades
nacionales, primordialmente de la Universidad Central de Venezuela, las
ponencias de cuyos autores representan casi la mitad de las presentadas,
duplicando a la que le sigue, la Universidad Simón Bolívar.

Los resultados referentes a las orientaciones o tendencias de la in-
vestigación en el EFL de ALFAL-ASOVAC presentan algunas implica-
ciones epistemológicas, éticas y de currículum oculto. Se entiende por
epistemología el campo de estudios filosóficos que se ocupa de la natura-
leza, origen y tipos de conocimiento. Se entiende por ética el campo de
estudios filosóficos que se ocupa de los sistemas de principios morales,
las reglas de conducta que se reconocen con referencia a las acciones hu-
manas en relación con grupos y culturas particulares y los valores relati-
vos a la conducta humana con respecto a lo correcto o incorrecto de cier-
tas acciones con relación a las motivaciones y fines de tales acciones.

4.1. Algunas implicaciones epistemológicas y éticas

1. Lo más claro respecto de la investigación del TEFL en ALFAL-A-
SOVAC es que el enfoque descriptivista, de acuerdo con el consen-
so de los teóricos, un enfoque de base positivista, es el favorecido
ampliamente por nuestros colegas. Cuatro de cada cinco trabajos
pertenecientes a este enfoque avalan la suposición de que este es el
enfoque a seguir.

2. El fuerte sesgo en favor de determinada orientación hace suponer
que nuestros colegas que exponen en ASOVAC consideran, aun-
que sea implícitamente, que existe lo que en los estudios de la cien-
cia se denomina “ciencia normal” (Kuhn, 1970). Esto implica que
no existe mayor debate teórico-metodológico acerca de fundamen-
tos, ni crítica en el campo del TEFL local examinado (Cfr. Raimes,
1983). Ello puede contradecir planteamientos como los de analizar
críticamente la práctica profesional de los docentes de inglés en los
distintos niveles de la educación y de estimular el desarrollo plura-
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lista de la investigación en el área. Parece más propio de disciplinas
como la física, la química y otras ciencias naturales, pero no de una
rama de la lingüística aplicada en la cual se supone que coexisten
decenas de teorías (Block, 1996; Beretta, 1993; Long, 1993) y que
está llena de intereses y valores (Edge, 1996).

3. Lo anterior puede significar que nuestros investigadores asumen
una definición diferente de investigación crítica a la presentada por
Cumming (1994) y, en todo caso, ello se debería explicitar. Es posi-
ble que lo que se considera positivista en otras partes del mundo sea
considerado crítico en nuestro país. No es infrecuente ver utiliza-
das las palabras “ciencia” y “científico” sin que se explicite la con-
cepción de ciencia que se abraza (p.e. hipotético-deductivista/ for-
malista; realista/esencialista; estructuralista/contextualista; pos-
testructuralista/postmodernista; racionalista crítica, positivista o
empirista radical, relativista, etc.) (Cfr. Cunningham y Fitzgerald,
1996), teniéndose entonces que inferir. Se infiere que la concep-
ción de ciencia que se asume es la positivista-empirista, según los
expertos en historia y filosofía de las ciencias, una visión obsoleta
para las ciencias sociales y humanas la cual “reinó suprema desde
mediados del siglo XVIII hasta mediados del XX y que hoy en día
internacionalmente tiene pocos defensores” (Cunningham y
Fitzgerald,1996:42). Esta concepción, según algunos expertos re-
lacionada con sistemas cerrados consustanciales a doctrinas cerra-
das, redondas y totalitarias (Guédez, 1992:66) sostiene que no tie-
ne sentido ir más allá de la experiencia o sensación inmediata y que
la verdad se halla en el dominio limitado de los planteamientos
operacionales, verificados por los datos. Plantea una preeminencia
de la casuística particular para producir generalizaciones inducti-
vas (no deducidas de teorías existentes) y de la separación dualista
entre sujeto y objeto. También se caracteriza por recoger datos con
instrumentos de medición, eliminar la subjetividad y generalizar,
correlacionar y predecir a partir de tales datos (Cunningham y
Fitzgerald, 1996: 42-43). No obstante, es curioso el hecho de que
evitar la teorización (el conocido “¡seamos prácticos!”) produce
una teoría acerca de lo que debe ser la práctica investigativa, tal
como se evidencia en los resultados aquí presentados.

4. Un sesgo de esta índole es riesgoso: puede producir un enfoque es-
tereotipado y circunscrito de los problemas (posible prét-á-penser
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académico). Las implicaciones de la unanimidad y la univocidad
con respecto a la creatividad son cruciales. Pueden conducir a una
posición política de los profesionales en cuanto al silencio de éstos
respecto de cierto tipo de temáticas de la disciplina (Popkewitz,
1984), además de arriesgarlos a una falta de diversificación en las
metodologías de investigación (Cfr. Salmerón, 1997) y falta de
aportaciones del sujeto en su interacción con la realidad (poca in-
vestigación).

5. Un sesgo hacia los trabajos descriptivos de base positivista-empi-
rista podría implicar lo que algunos denominan “envidia de la cien-
cia” (Block, 1996). Ello no se justifica puesto que distintos objetos
epistemológicos requieren de distintos acercamientos y distintos
métodos (Martínez, 1996). Las cuestiones del EFL, relacionadas
con la educación, requieren con frecuencia de enfoques como la in-
vestigación participativa y la especulación, esta última en su senti-
do epistemológico de conjeturación y razonamiento con relación a
teorías con algún poder explicativo (Block, 1996). Está bien que se
envidie lo que hacen los científicos, su rigor y sus logros, pero la
ciencia no es sólo metodología sino también, por ejemplo, autocrí-
tica y contracrítica.

6. Dejando de lado el lugar común de que “los lingüistas describen”,
pues ni éste es siempre el caso, ni los docentes suelen practicar en
su trabajo las destrezas del verdadero lingüista (Cfr. De Beaugran-
de,1997), las consideraciones anteriores deben, sin embargo, mati-
zarse debido a dos cuestiones fundamentales: primero, la impor-
tante presencia de fonetistas entre los autores del EFL de ALFA-
LASOVAC, lo cual debería sesgar los enfoques hacia los de un dis-
ciplina de fuerte tradición y base empirista-positivista como la fo-
nética. Ello es en buena parte inevitable. Pero quedan las preguntas
¿por qué los fonetistas y no otros son los pioneros de AsoVAC? ¿c-
ómo percibirán esta pauta los aprendices o quienes vengan detrás?
¿cuántos fonetistas hay con relación al resto de los docentes e in-
vestigadores de TEFL? ¿cuántas áreas de conocimiento, aparte de
la fonética, caben en el TEFL? En segundo lugar, es posible que el
contexto en el cual se presentan las ponencias influya sobre los po-
nentes y el tipo de trabajos que presentan. Por ejemplo, los trabajos
de inglés son presentados, en la muestra de AsoVAC analizada,
conjuntamente con los de disciplinas como farmacología, semi-
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conductores y virología, entre otras, lo cual es un factor a conside-
rar. Y queda la pregunta ¿sólo por utilizar determinado enfoque o
diseño de investigación vamos a lograr un status científico? ¿se
está colocando primero el enfoque de investigación y luego el pro-
blema?

7. Los aspectos anteriores nos conducen a la cuestión de la objetivi-
dad, uno de los ideales más caros de la investigación científica
(Eisner, 1992). En su búsqueda de objetividad (falsa, según la pers-
pectiva sociocrítica) el enfoque descriptivo predominante deja por
fuera -contradictoriamente- una amplia gama de cuestiones funda-
mentales del TEFL, como lo son el poder internacional y la depen-
dencia intelectual de los países de la periferia, por ejemplo. Si se
dejan por fuera tan importantes aristas de los problemas, se deja de
ser objetivo. Y no ser objetivo es no ser científico. Ciertamente,
hay que reconocer que no se pueden tratar todos los temas en un
mismo trabajo (Padrón, 1997), pero el examen, ya no de un trabajo
sino de un conjunto representativo de ellos, puede ir arrojando luz
en este respecto de la objetividad (Cfr. Morales, 1993). Cuesta cre-
er que, siendo las variables sociopolíticas y socioculturales las que
impiden que las mejores conceptualizaciones de las ciencias lle-
guen al aula de clases (Clarke, 1994), sigan entonces siendo igno-
radas o consideradas secundarias, “dándose por sentadas”, o que la
amplia gama de cuestiones del TEFL pueda casi sólo limitarse a
descripciones de competencias lingüísticas, análisis de textos o en-
señanza de estrategias, cuestiones válidas y legítimas, pero insufi-
cientes.

Por otra parte, toda acción humana posee implicaciones éticas (Re-
yes Baena, 1966) y nadie está exento. En las ciencias esto no debe olvi-
darse, tratándose de que en las comunidades académicas se congregan
-suele decirse-las mentes más preclaras y mejor formadas. Las implica-
ciones éticas, ubicables dentro del currículum oculto son, entre otras, las
siguientes:

1. El fuerte sesgo en favor de alguna manera de ver las cosas conduci-
rá a ignorar otras temáticas, enfoques e individualidades. Esto no
es sorprendente en un área como el EFL, históricamente tan procli-
ve a las modas pasajeras (Swan, 1985) y a las influencias de intere-
ses y valores de instituciones de países extranjeros más poderosos
–esto, si bien es de esperar, no es inevitable– cuyos intereses no
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siempre son los de la comunidad receptora (Vannini, 1978). Estas
influencias pueden conducir a la sobrevaloración de ciertas temáti-
cas y ciertos autores en detrimento de otras(os). Como consecuen-
cia, es de esperar que las investigaciones que se coloquen fuera del
mainstream no reciban la misma evaluación que aquellas ubicadas
dentro de él. Así, se producirá un reciclaje mediante el reforza-
miento - una y otra vez- de ciertos tipos de razonamientos, los cua-
les a su vez serán vistos por las mentes de los nuevos investigadores
o generación de relevo y de los bachilleres que estudian la carrera
de EFL, como la “buena ciencia”, y así se reiniciará el ciclo en fa-
vor de una manera de ver las cosas (indebida ventaja). Se puede
presentar el dilema ético de que para “destacar” habrá que entrar
necesariamente por esa línea de la investigación de la orientación
descriptiva.

2. El que se investigue desde la misma perspectiva puede producir,
consolidar y reciclar la ignorancia respecto de temas epistemológi-
cos, históricos, sociológicos, políticos y filosóficos en TEFL, lo
que impedirá que ciertas investigaciones sean evaluadas apropia-
damente, negándoseles el democrático due process (Cfr. Gregg et

al., 1997).

3. También se puede estar desincentivando la producción de algunos
académicos, lo cual no contribuiría al avance de la disciplina al dis-
minuirse el número de colegas productivos en investigación y pu-
blicación, cuestión bastante grave para un país atrasado como Ve-
nezuela. El que se pueda tender al pensamiento único no parece lo
más deseable.

4. Recientemente se ha declarado que hoy la complacencia es el peor
defecto de las universidades y por ello ya no se presentan investiga-
ciones novedosas, polémicas e importantes (Cannadine, 1999),
con lo cual tiendo a concordar. Estos tres rubros (novedad, polemi-
cidad e importancia) de por sí únicamente no determinan lo que es
buena investigación, pero la observación aquí realizada sugiere la
posición conservadora y poco polémica, casi sin trabajos de con-
tracorriente, de la élite del TEFL local representada en las jornadas
de ALFAL-ASOVAC.

Por otro lado, para el caso de ENDIL el análisis numérico permite
decir que ENDIL, evento algo irregular si lo comparamos con el de
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ASOVAC, presenta sin embargo simetría con éste en los rubros de núme-
ro de abstracts en general y abstracts de inglés. El desarrollo en el núme-
ro de ponencias de TEFL presentadas en ENDIL a lo largo del período es
parecido al de ASOVAC, con un notable ascenso en el ENDIL 98 de Tru-
jillo, evento en el cual se presentaron hasta 17 ponencias de inglés, tope
en toda la observación, seis por sobre el máximo de once de ASOVAC,
en 1995.

Desde el punto de vista de las orientaciones, tendencias o modos de
investigación en ENDIL, hay también un predominio de la vertiente des-
criptivista, con un 57.14 por ciento del total de trabajos. Le siguen los in-
terpretativos con un 33.33 y por último están los denominados ideológi-
cos con un 9.53 por ciento (4 trabajos de un total de 42). Aunque el sesgo
a favor de la primera tendencia es menor, con una notable cantidad de tra-
bajos de la vertiente interpretativa, hay en ENDIL menos trabajos ideo-
lógicos que en ASOVAC.

En cuanto a las áreas temáticas, en ENDIL predomina también la
lectura en Inglés para Propósitos Académicos con 11 casos de 42 posi-
bles (26.19%), más de la cuarta parte, seguida por la enseñanza de la lite-
ratura con 5. Puede decirse que el conjunto de áreas temáticas en ENDIL
presenta un prisma más amplio y variado que en ASOVAC, lo cual coin-
cide con la idea que se tiene respecto de este evento en cuanto a su ampli-
tud y carácter relativamente abierto y democrático (Serrón, 1994).

Desde el punto de vista de la procedencia institucional, la cantidad
de instituciones participantes es algo mayor en ENDIL que en ASO-
VAC, predominando la Universidad de Los Andes con trece apariciones,
con un segundo lugar de la Universidad Pedagógica Experimental Liber-
tador. Se aplican aquí, en general, las mismas consideraciones epistemo-
lógicas y éticas que para con el caso de ASOVAC, aunque se reconoce el
hecho de que en ENDIL la diferencia entre orientaciones de investiga-
ción es menor, notándose la emergencia del así llamado paradigma inter-
pretativo (integrativo-adaptativo, cfr. Salcedo; 1996), ello tal vez debido
a la alta participación de una universidad de docencia como la UPEL
(Albornoz, 1999) con un conjunto de trabajos de la llamada “practitio-
ner research” (Munan, 1997; Alwright, 1997).

No hay que olvidar que el contexto y la audiencia fundamental de
los eventos de ENDIL es de los docentes de aula y no de los investigado-
res profesionales de las llamadas ciencias duras. Se aplica también aquí
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las consideraciones adelantadas antes, pero ahora con relación a un posi-
ble “paradigma emergente”, como lo es el de la orientación interpretati-
va. Debo expresar preocupación por el aparente desafío que recibe el
concepto de investigación lingüística y hasta de investigación misma en
algunos casos de los abstracts de ENDIL, los cuales todavía, sin embar-
go, fueron clasificables dentro de la trilogía de Cumming. La investiga-
ción del TEFL está íntimamente ligada a la educación y la didáctica (Se-
rrón, 1998), pero no sólo parece estar haciendo falta una delimitación de
lo que es investigación lingúística sino también de lo que es investiga-
ción. Esta es una impresión preliminar que hace falta sistematizar.

Finalmente y en resumen, examinados los dos eventos más impor-
tantes del país en los cuales los profesores de inglés pueden presentar sus
trabajos de investigación, parece evidente que, desde el punto de vista de
un paradigma dominante, en ASOVAC se tiene más claro el concepto de
investigación que en ENDIL. En total se hallaron 673 resúmenes de estu-
dios lingüísticos, de los cuales 85 (12.63%) son del TEFL. Esto puede
significar que hay poca investigación de alto nivel en este campo en el
país.

Llama la atención que no hay un solo trabajo presentado en nombre
de las llamadas universidades privadas. Si como dicen Albornoz (1998;
1996) y Villarroel (1995; 1990), la investigación es una actividad intrín-
seca a la condición de universidad, parece que en el campo del EFL algu-
nas instituciones están llevando este título sin merecerlo. Tampoco apa-
rece un solo trabajo por parte de profesores de Educación Básica, Media
y Diversificada-Profesional, lo cual apoya lo expresado por Pasek
(1996) y por Ramírez (1994) en cuanto a que poco se espera de estos do-
centes como investigadores, lo cual es lamentable. También llama la
atención el hecho de que en los trabajos de la élite del TEFL de Venezue-
la no hay uno solo sobre, por ejemplo, Historia de la Enseñanza del In-
glés en Venezuela, un tema imprescindible, además del tan escaso trata-
miento de cuestiones de interés y preocupación por el origen y la produc-
ción de conocimientos.

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Como ha dicho Warschauer (1998), no se trata de quitarle el mono-
polio a un paradigma para dárselo a otro. No se plantea sustituir alguna
modalidad de investigación por otra. Se trata de disminuir la tendencia a
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la unanimidad en las temáticas y los enfoques de investigación (con su
posible cuota de dogmatismo) para aumentar la objetividad de nuestra
disciplina. En la investigación científica social, al igual que en otras
áreas de la actividad humana, parece necesitarse un balance no siempre
fácil de conseguir. No hay razón para evitar ciertas temáticas y modali-
dades de investigación. Generalmente, se alude a restricciones prácticas
las cuales, se dice, hacen que la investigación universitaria, producida en
el marco de cátedras y departamentos (trabajos de ascenso, tesis de post-
grado, etc.), deba tener ciertas características limitantes. Pero otros pue-
den decir que hay temas incómodos y polémicos, por ejemplo los históri-
cos, críticos (¿aguafiestas?) por excelencia.

A manera de opciones para balancear sesgos en enfoques y temáti-
cas, nos pronunciamos en favor de las siguientes cuestiones:

1. Los colegas del EFL pueden investigar cuestiones sociocríticas sin
perder rigor científico. No deben temer ser diferentes (véase por
ejemplo, Asch;1956, citado por Kimble y otros, 1980). En la medi-
da en que se desarrollen corrientes alternativas, éstas deberán ser
mejor vistas y respetadas. La consecuencia de esto sería la constitu-
ción de una corriente crítica hoy muy débil.

2. En concordancia con lo anterior, se plantearán algunas investiga-
ciones las cuales podrían contribuir a balancear el sesgo de la disci-
plina. Se perciben aquí sólo como líneas temáticas y no como gene-
ralizaciones acerca de resultados de tales indagaciones:

2.1. Historia de la Enseñanza del Inglés en Venezuela, Modelos y
Tendencias. Esta línea de investigación incluirá los factores
externos a las ciencias en el sentido de la vertiente sociohistori-
cista de la epistemología (Cfr. Kuhn, 1970; 1982).

2.2. Pobreza económica de los profesores de inglés de Venezuela
en relación con su desempeño y desarrollo profesional. En este
país, el costo de la llamada “canasta” de gastos básicos o de
mera supervivencia hoy duplica lo que perciben en promedio
los docentes como salario. Valdría la pena examinar los datos
del segmento del TEFL en particular y su capacidad para acce-
der, por ejemplo, a las muy alabadas y publicitadas nuevas tec-
nologías.

2.3. Capacidad para viajar a un país de habla inglesa que tienen los
docentes de inglés venezolanos y la relación de tal capacidad
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con el dominio del idioma. No se trata de que el conocimiento
válido se encuentre necesariamente en algún país del hemisfe-
rio norte, sino que parece lo suficientemente obvio que un buen
profesor de inglés necesita contacto con la lengua y cultura que
enseña. Bolívar (1994) y Perozo (1994) han abordado esta
cuestión, pero puede abordarse de maneras distintas.

2.4. Pluriempleo (a veces en ocupaciones no relacionadas con
aquella para la cual fueron formados) por parte de docentes ve-
nezolanos y dentro de ellos los de inglés. Alguna relación ten-
drá esto con el desarrollo profesional y la actuación laboral del
docente.

2.5. Origen real de las llamadas tendencias comunicativas o british

communicative approach (véase Medina, 1990), entre otras lí-
neas de investigación en boga. Algunos (Rampton, 1995;
Pennycook, 1989; Richards, 1984; Ross, 1981; Vannini, 1978)
expresan que parte importante de las tendencias internaciona-
les del área de lingüística aplicada e idiomas se originan en in-
tereses y valores de instituciones e individualidades de países
extranjeros. Tal vez podamos nosotros producir trabajos “ideo-
lógicos” basados en nuestros propios intereses y valores, no te-
niendo entonces que importarlos (véase Paglairini-Cox y As-
sis-Peterson, 1999).

2.6. Política partidista y no partidista en la captación de académicos
en los distintos niveles de la instrucción en EFL. Sería interesan-
te explicitar como conocimiento público las bases reales (las ra-
cionales y las que no lo sean tanto) sobre las cuales se incorpora
a unos profesores y no a otros en las instituciones del país.

2.7. Examen del planteamiento de Pennycook (1989) en cuanto a
posible presuntuosidad epistemológica en trabajos de investi-
gación del TEFL. Si como ha dicho Fairclough (1989, citado
por Dimitriu; 1998), que la ideología es más efectiva mientras
menos visible, y que una estrategia discursiva frecuente en el
discurso ideológico es la de crear la ilusión de objetividad, ésta
sería una buena manera de evaluar las afirmaciones de ciertas
investigaciones. Es de interés también indagar si ciertamente
se investigan obviedades desde el enfoque descriptivo mas no
del crítico.
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Notas

1. Otro evento de importancia es el de la Asociación Venezolana de
Profesores de Lenguas Extranjeras con Fines Específicos (AVE-
PLEFE). Sin embargo, si tengo conocimiento del campo en el cual
me desenvuelvo, puedo afirmar que agregar la observación de
AVEPLEFE sólo aumentará el sesgo hacia la vertiente descripti-
vista. Con los trabajos de ASOVAC y ENDIL, más que trabajarse
con una muestra intencional cualquiera, creo que se está muy cerca
de observar el universo de investigadores del país en el campo en
cuestión.

2. Los profesores de inglés también pueden presentar trabajos en los
eventos de educación. Salmerón (1997) determinó que en la inves-
tigación educativa venezolana (mayormente originada en las uni-
versidades autónomas) en ASOVAC desde 1970 hasta 1996 predo-
minan ampliamente los enfoques más tradicionales, de base positi-
vista, con incipiente presencia de la investigación participativa por
la acción desde los ochenta.

3. En 1994, el Consejo Universitario de la Universidad Central de Ve-
nezuela aprobó la resolución N° 179 según la cual los Profesores
Instructores de dicha universidad con los ascensos retardados te-
nían plazo hasta septiembre de 1995 para presentar sus Trabajos de
Ascenso para la categoría de Asistente, so riesgo de ser removidos
de sus cargos. Tal resolución debe haber influido en el número de
ponencias presentadas en los años 95 y 96 en ALFAL-AsoVAC.
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(Muestra de cuestionario)

UNIVERSIDAD CENTRAL DE VENEZUELA
FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACIÓN
ESCUELA DE EDUCACIÓN
DPTO. DE LENGUA Y COMUNICACIÓN
CÁTEDRA DE IDIOMAS
INVESTIGACIÓN: Los profesores de inglés en eventos de investigación.
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Presentación:

Estimado(a) colega: En una exposición acerca de las orientaciones omodos de in-
vestigación prevalecientes actualmente en el campo de la enseñanza del Inglés como

Lengua Extranjera. Un conjunto de investigadores expuso sus pareceres acerca de tales
orientaciones (Cumming. 1994: Tarone. 1994: Coleen. 1994: Connor. 1994: Spada.

1994. Hornberger, 1994: Pennycook. 1994. Auerbach. 1994). De dicha discusión se ha

podido extraer que. en general. las orientaciones hacia la investigación pueden agruparse
en tres grandes modalidades principales (descriptivas. interpretativas e ideológicas). las

cuales a su vez. incluyen a un conjunto de tipos de investigación. Tales son:

A. Orientación Descriptiva:

� Descripciones acerca de la naturaleza de la lengua, la cognición y el
discurso.

� Aspectos de la conducta lingüística tales como: códigos del aprendiz,
informes verbales, estrategias de aprendizaje o estructuras de los tex-
tos.

� Estudios del interlenguaje.

� Estudios experimentales y etnografías.

� Descripciones de competencias lingüísticas y sociolingüísticas.

B. Orientación Interpretativa:

� Marcos de referencia curriculares y culturales.

� Patrones normativos de comportamiento con el fin de mejorarlos.

� Marcos de referencia para interpretar los currículos y la cultura tales
como interacción en el salón de clase.

� Estudios etnográficos e instrumentos de observación.

� Realización de descripciones de culturas particulares. Enfoques holís-
ticos e inferencia del punto de vista local o nativo.

� Análisis de interacción en el salón de clases.

C. Orientación Ideológica:

� Agenda política explícita en pro de transformaciones políticas.

� Cuestiones de desigualdad y escolarización.

� Cuestiones de desigualdad social y cultural en la educación y la ins-
trucción.

� Establecimiento de propósitos de transformación.

� Interés por el origen de la producción de conocimientos.

� Crítica del conocimiento positivista.

� Reconocimiento de los contextos sociales y culturales en particular y
de las relaciones políticas que se establecen en las investigaciones.
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Juicio de Experto:

Parte A. Por favor ahora marque con una �X� en una sola opción para indicar la

manera como usted percibe dicha clasificación tripartita de investigaciones. Con dicha

clasificación. usted está:

� Absolutamente de acuerdo:

� De acuerdo:

� Ni de acuerdo ni en desacuerdo:

� En desacuerdo:

� Absolutamente en desacuerdo:

Parte B. A continuación se le presenta un conjunto de resúmenes de investiga-

ción. Según la clasificación tripartita arriba mostrada. por favor ubique cada uno de los

siguientes resúmenes dentro de una orientación en particular. sea descriptiva, interpreta-
tiva o ideológica.

AsoVAC 96

LAS FUNCIONES DE LOS VERBOS DE REPORTE EN LAS
REVISTAS DE LINGÜÍSTICA APLICADA. (The functions of re-
porting verbs in Applied Linguistics journals). Pereda, M. Universi-
dad Simón Bolívar. Sede del Litoral.

El discurso académico ha sido analizado desde diferentes perspectivas
en los últimos años. Las revistas científicas han sido estudiadas espe-
cialmente con la finalidad de ayudar a los investigadores (hablantes no
nativos del inglés) para leer y escribir mejor este tipo de discurso. Sin
embargo, las revistas sobre Lingüística Aplicada no han sido estudia-
das mayormente, excepto por algunos estudios sobre verbos en la sec-
ción de la introducción. Este trabajo presenta los resultados prelimina-
res de un estudio realizado con el objeto de examinar la función de los
verbos para reportar en todas las secciones de los artículos de estas re-
vistas. Las preguntas de investigación son: a)¿cómo son utilizados los
verbos para reportar en las diferentes secciones de los artículos?; b)
¿pueden estos verbos ser clasificados siguiendo los criterios semánti-
cos y lingüísticos utilizados en otras áreas?; c) ¿qué implicaciones po-
drían derivarse para ayudar a los hablantes no nativos de Inglés?. Los
artículos fueron seleccionados de las revistas: Applied Lingüísticas,
English for Specific Purposes y TESOL Quarterly. El corpus consiste
en todas las cláusulas de reporte que aparecen en cada sección de artí-
culo y fueron analizadas siguiendo las categorías propuestas por
Thompson (1991, 1994). Se prestó especial atención a la manera en
que el autor se refiere a su trabajo y a los verbos que utiliza para referir-
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se a los otros autores. Las cláusulas fueron codificadas según el tipo de
sujeto y grupo verbal. Los resultados preliminares indican una tenden-
cia a encontrar ciertos verbos en una sección especifica del artículo.

Descriptiva ___ Interpretativa ___ Ideológica ___

¿INFORMACIÓN FONOLÓGICA EXPLÍCITA O REFUERZO
AUDITIVO DEL VOCABULARIO DE LECTURA?(Explict pho-
nological information or auditory reinforcement of reading vocabu-
lary?). Ynciarte, E. Universidad del Zulia.

En este trabajo se analizan y comparan metodología y resultados de
dos estudios sobre la enseñanza de lectura en inglés con fines específi-
cos (IFE) realizados en dos universidades venezolanas: (a) uno que
proporciona información fonológica explícita (Chela, 1991), y (b) otro
que refuerza deliberadamente el vocabulario de lectura (Ynciarte,
1995). Se reinterpretan los resultados obtenidos por Chela a la luz de
investigaciones sobre: (a) la incidencia de la combinación de estímu-
los visuales y auditivos sobre la retención lexical en la memoria per-
manente (Kelly, 1992) y (b) el nivel umbral de vocabulario que posibi-
lita la trasferencia de destrezas de lectura (Laufer,1992). Se observa
que ambas metodologías son efectivas en cuanto logran incrementos
sustanciales de la comprensión lectora (37,5% y 19,5% respectiva-
mente), estando dirigidas a reforzar el vocabulario contenido en los
materiales de los cursos de lectura en IFE. En ambos casos el incre-
mento en los niveles de comprensión lectora puede ser explicado se-
gún el modelo interactivo de lectura que establece la existencia de dos
niveles básicos de procesamiento de la información textual: el de las
destrezas de nivel inferior (decodificadoras) y el de las destrezas de ni-
vel superior (de integración y análisis). Se concluye que la utilización
de la metodología dirigida al refuerzo explícito del vocabulario de lec-
tura es más económica en términos de tiempo y recursos instituciona-
les y el método de entrenamiento fonológico puede ser reformulado
hacia el refuerzo intencional y sistemático del vocabulario de lectura
de este tipo de cursos.

Descriptiva ___ Interpretativa ___ Ideológica ___
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EL NIVEL DE BILINGÜISMO EN ESTUDIANTES DE IN-
GLÉS DE LA UNIVERSIDAD DE ORIENTE (A bilingual asses-
ment of english students at UDO).Cedeño, F. y Teixeira, A. Universi-
dad de Oriente. Venezuela.

Mediante un sistema paralelo de tests para medir el grado de dominio
de las destrezas de comprensión y expresión oral y escrita, tanto en in-
glés como lengua extranjera como en español como lengua nativa, los
investigadores han encontrado elevados promedios de calificaciones
que revelan adecuados usos de ambas lenguas con propósitos comuni-
cacionales; aunque los resultados obtenidos en el trabajo con relación
al español no son inesperados dado el carácter de lengua materna que
este tiene para los sujetos estudiados, este idioma tuvo que ser investi-
gado de forma tal que se pudiera tener un parámetro de comparación
que permitiera interpretar más claramente los niveles y capacidades de
manejo del inglés que por el contrario era una lengua adquirida a través
de estudios universitarios en ausencia de fases de entrenamiento fuera
de este contexto. Las variables, sexo, edad y nivel educativo fueron
controlados con la finalidad de asegurar objetividad en los resultados.
Así mismo los alumnos fueron sometidos a pruebas en secciones de
trabajo conjuntos tanto en aulas acondicionadas como en el laboratorio
de idiomas. Los tests fueron elaborados sobre las bases de las actuacio-
nes esperadas entre alumnos cursantes de asignaturas como Introduc-
ción a la Literatura e Historia Angloamericana, a nivel del octavo se-
mestre de la Licenciatura en Educación, mención inglés.

Descriptiva ___ Interpretativa ___ Ideológica ___

EL ROMPECABEZAS AUDITIVO EN LA PERCEPCIÓN DEL
HABLA (The aural puzzle of speech perception). Sambas&. A. Uni-
versidad Central de Venezuela.

Para los estudiantes de Fonética y Fonología del Inglés (FFI) de la Es-
cuela de Idiomas Modernos, la percepción del habla funciona como un
rompecabezas auditivo (Sarabasa 1995, 1996). Esto se demuestra en
transcripciones ortográficas de selecciones de audio (grabaciones he-
chas a angloparlantes de diferentes partes del Canadá, Gran Bretaña y
EE.UU) y en ejercicios de saturación perceptual (Sarabasa 1992, 1994
a y b). Es decir, al igual que en el rompecabezas visual, en el auditivo se
comienza por lo conocido: las transcripcciones acertadas (TA). Con
cada repetición del cassette, se van rellenando los huecos auditivos
(HA) y se van reconstruyendo las fallas perceptuales (FP) hasta com-
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pletar parcial o totalmente dicho rompecabezas. Para el estudio cuanti-
tativo, se compararon las transcripciones ortográficas del pretest y
posttest de 8 estudiantes de FFI que fueron entrenados durante el curso
para comprender, discriminar e identificar los enunciados de las selec-
ciones de saturación perceptual. Se cuantificaron los HA, FP y TA del
rompecabezas del pretest (10/90), con los siguientes resultados: rango
1: los HA (50%); rango 2, las TA (41 %) y rango 3, las FP (9%). En el
posttest (06/91) se observó un cambio de rango: las TA pasaron al ran-
go 1 (81%), las FP, al rango 2 (10%) y los HA al rango 3 (9%). Estos re-
sultados son altamente significativos y substanciales y señalan el éxito
de los ejercicios de saturación perceptual en este grupo de estudiantes,
dado que en la transcripción del posttest, completaron el rompecabe-
zas auditivo casi en su totalidad.

Descriptiva ___ Interpretativa ___ Ideológica ___

LA ASIMETRÍA UNIVERSAL DE LAS CORONALES: DATOS
DEL ESPAÑOL DEL CARIBE Y DEL INGLÉS (The universal
asymmetry of coronals: data from Caribbean Spanish and English).
Chela, G. División de Estudios para Graduados, Facultad de Humani-
dades y Educación, LUZ, Maracaibo. Fax 061-926956.

La discusión actual sobre el carácter especial de los segmentos corona-
les se realiza en el marco de las propuestas sobre arquitectura y geome-
tría de las representaciones fonológicas. En este trabajo se propone que
un análisis de los datos del español –y en particular, los de las varieda-
des caribeñas– revela la necesidad de revisar algunas de estas propues-
tas y de introducir consideraciones polisistémicas en la discusión. Es-
tos datos prácticamente no han sido tomados en cuenta en el presente
debate, a excepción de Lipski 1995 (Lingüística 33) quien, sin embar-
go limita su discusión a las labiales, vale decir no coronales, y extrae
sus datos de variedades alejadas de la presión normativa y de hablantes
de español como segunda lengua. Otra dimensión no tomada en cuenta
–y que refuerza la posición polisistémica presentada aquí– es que el in-
glés y el español presentan desarrollos paralelos de sus sistemas coro-
nales que han permanecido sin explicación satisfactoria. El inglés pier-
de /t/ y /d/ posnucleares cuando tienen una sonorante adyacente y todas
sus coronales posvocálicas sufren de gran inestabilidad. Las coronales
posvocálicas de las variedades caribeñas del español cambian su arti-
culador coronal por el dorsal en un proceso debilitador similar en su in-
tensidad a los procesos del inglés ya mencionados.
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MANIFESTACIÓN DE RACISMO A TRAVÉS DEL TEXTO TI-
TULADO OPENING STRATEGIES. (Racism seen through a text
titled Opening Strategies). Turci, S. Universidad Simón Bolívar, Sede
del Litoral.

El propósito fundamental de este proyecto es analizar la existencia de
manifestaciones racistas en el texto “Opening Strategies”, el grado de
su expresión y su connotación en la formación de los valores de adoles-
centes. Se analiza la actuación y los roles que se le asignan a los partici-
pantes de raza negra y de raza blanca. Esta investigación nos permite
evaluar la generación de prejuicios y estereotipos dentro de un grupo
social específico, con una ideología determinada. El texto se analizó
con un enfoque etnográfico tomando en cuenta los cuatro componen-
tes principales del habla de Hymes: participante, tópico, acto de habla
y ubicación. Esta clasificación se utilizó para el análisis de la interac-
ción y actuación de los participantes negros dentro del texto, su rela-
ción con los participantes blancos y su actuación verbal y no verbal.
Los resultados evidenciaron que el texto va dirigido a un público neta-
mente de raza blanca ya que es la que asume roles protagónicos, tiene
una libertad temática, realiza la mayoría de los actos de habla, y se pre-
senta en una variedad de ubicaciones. Cargos de alta jerarquía, status y
prestigio parecen ser exclusividad de la “élite” blanca. Por ende, pode-
mos decir que el texto presenta una inmensa fuente de estereotipos y
prejuicios, que sin duda transmiten valores y actitudes inherentes a di-
cha cultura.
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