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Resumen:

El objetivo de este articulo es identificar, a partir de un trabajo de corte documen-
tal, la presencia de contribuciones sobre la temdtica de inclusién en educacién
presentadas en el XvII Congreso Nacional de Investigacién Educativa y en el VII
Encuentro Nacional de Estudiantes de Posgrado en Educacién, realizados en
2023, por el Consejo Mexicano de Investigacién Educativa, a fin de conformar
la numeraria correspondiente. Se sistematizaron las 48 contribuciones localizadas
para examinarlas y distinguirlas con base en un andlisis de su naturaleza, del nivel
educativo abordado, de los referentes conceptuales utilizados, de las autorias y
de los correlatos presentes en los trabajos.

Abstract:

The objective of this article is to identify, based on documentary research, the
presence of contributions on the topic of inclusion in education presented during
the 17th National Congress on Educational Research and the 7th National Meeting
of Graduate Students in Education, held in 2023 by the Mexican Council for
Educational Research, to compile the corresponding figures. The 48 contributions
on this subject were systematized to examine and distinguish them by nature, the
educational level addressed, the conceptual references used, the authorship, and
the correlations among the works.
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Introduccién

Este texto se inscribe en el marco de los trabajos de la Comisién COMIE
Incluyente (COCOI) del Consejo Mexicano de Investigacién Educativa
(COMIE). Esta comisién fue establecida con el objeto de avanzar progre-
sivamente en la temdtica de inclusidn en los diferentes espacios sociales,
educativos y culturales a fin de que todas las personas, independientemente
de sus diferencias de orden fisico, intelectual o lingiiistico, puedan par-
ticipar en las diversas actividades que se promueven en cualquier dmbito
de la sociedad.

El propésito de este articulo consiste en el andlisis, mediante una
metodologia de gabinete, de las contribuciones sobre la temdtica de
la inclusién educativa presentadas en el XvII Congreso Nacional de
Investigacién Educativa (CNIE), realizado por el comikg, en 2023, en
Villahermosa, Tabasco, México. Con base en el trabajo documental se
organizaron los siguientes apartados temdticos. De entrada, se alude a
las politicas educativas internacionales y nacionales, asi como a los fun-
damentos legales en torno a la inclusién en educacién. Posteriormente
se presenta la numeraria de las contribuciones localizadas y el andlisis
de su naturaleza, el nivel educativo abordado, las autorias por género y
su institucién de adscripcién. Enseguida se alude a los referentes con-
ceptuales empleados y a su autoria, asi como a las miradas que las y los
diversos autores' plantearon sobre la educacién inclusiva. Finalmente se
evidencian los dos grandes correlatos de esta temdtica: el de la diversidad
y el de la pedagogia. El articulo cierra con unas breves conclusiones y las
referencias manejadas en el texto.

Politicas educativas y fundamentos legales

de la educacién inclusiva

La relevancia de este andlisis radica en la emergencia de la inclusién en
la sociedad actual, particularmente en el campo educativo y, en conse-
cuencia, en la centralidad que las politicas de las agencias internaciona-
les y nacionales le han otorgado en sus respectivas agendas. En efecto,
desde el Foro Mundial de la Educacién de Incheon (realizado en 2015) se
convocé a todos los gobiernos a promover la equidad y la inclusién, y en
la Agenda 2030 de la Unesco se establecié en el Objetivo de Desarrollo
Sostenible 4: “Garantizar una educacién inclusiva, equitativa y de calidad
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y promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos”
(Unesco, 2016).

Esta determinacién estuvo fundada en dos principios bdsicos: la edu-
cacién como derecho humano fundamental y como un bien publico.
La Unesco, junto con otros organismos supranacionales, ha continuado
fomentando una concepcién humanista de la educacién que garantice el
desarrollo de los derechos humanos y que promueva la inclusién y la equi-
dad. Incluso en el Objetivo 16, denominado Paz, justicia e instituciones
sélidas, “se pretende promover sociedades pacificas e inclusivas [...] y
crear instituciones eficaces, responsables e inclusivas a todos los niveles”
(Naciones Unidas, 2015b:s.p.).

A nivel nacional y en el marco de la reforma de la educacién de la pasada
administracién, se introdujo y agendé el tema de la inclusién a través de
diferentes documentos legislativos, comenzado por la reforma del articulo
3o Constitucional, en el que se establece que la educacién que imparta
el Estado debe ser “ademds de obligatoria, universal, inclusiva, puablica,
gratuita y laica” (H. Congreso de la Unién, 2024:8). De igual relevancia
resulta la reforma de la Ley General de Educacién, publicada en 2019
(H. Congreso de la Unién, 2019), en la que se precisa, en el articulo 7,
que la educacién serd inclusiva, “eliminando toda forma de discriminacién
y exclusién, asi como las demds condiciones estructurales que se convierten
en barreras al aprendizaje y la participaciéon” (H. Congreso de la Unidn,
2019:3). Al ser el Estado el que tiene a su cargo la rectoria de la educacién,
queda establecido que este:

a) Atenderd las capacidades circunstancias, necesidades, estilos y ritmos de
aprendizaje de los educandos;

b) Eliminard las distintas barreras al aprendizaje y a la participacién que
enfrentan cada uno de los educandos, para lo cual las autoridades educa-
tivas, en el 4mbito de su competencia, adoptardn medidas en favor de la
accesibilidad y los ajustes razonables;

¢) Proveerd de los recursos técnicos-pedagdgicos y materiales necesarios para
los servicios educativos, y

d) Establecerd la educacién especial disponible para todos los tipos, niveles,
modalidades y opciones educativa, la cual se proporcionard en condiciones
necesarias [...] (H. Congreso de la Unién, 2019: 7).
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Por otro lado, se planteé la Estrategia Nacional de Educacién Inclu-
siva, como un Acuerdo Educativo Nacional (SEP, 2019a), que recoge
la visién tanto de la politica educativa sobre esta materia como de las
politicas intersectoriales. Su objetivo consiste en convertir el sistema
educativo en un “sistema inclusivo, flexible, pertinente y sensible que
identifique, atienda y elimine las BAP [Barreras de Aprendizaje y la
Participacién...]” (SEP, 2019a:10), aqui comprendidas como barreras
de corte estructural, por las cuales se ha ido normalizando la exclusién;
las de corte normativo, referentes a las disposiciones que han omitido o
impedido la posibilidad del acceso al derecho a la educacién; y aquellas
de corte diddctico, concernientes a las prdcticas educativas que no han
reconocido las diferencias en torno a los desiguales ritmos ni estilos de
aprendizaje del alumnado.

La inclusién educativa es conceptuada en la Estrategia Nacional de
Educacién con base en cuatro visiones: como escolarizacién de alumnos
con necesidades educativas especiales; como respuesta a quienes presentan
problemas de conducta; como atencién a grupos en situacién de riesgo,
vulnerables, migrantes u originarios, entre otros; y como el desarrollo de
una escuela regular que recibe y reconoce la heterogeneidad del alumnado.
Para tal fin, se han definido seis ejes rectores: armonizacién de norma-
tivas, definicién de modelos de atencién con enfoque inclusivo, forma-
cién del personal, sistema de informacién para la educacién inclusiva,
centros educativos accesibles y estrategias de vinculacién intersectorial
para la inclusién.

Habrd que adicionar el alineamiento a las politicas de inclusién estable-
cidas a partir de la mds reciente reforma curricular de la educacién bdsica
y media superior, emprendida en 2022 con base en el modelo denominado
la Nueva Escuela Mexicana, que suscribe los Objetivos de Desarrollo Sos-
tenible, particularmente el 4, con el propésito de “promover el aprendizaje
de excelencia, inclusivo, pluricultural, colaborativo y equitativo [...]”
(SEP, 2019b:3.)

Entre los ejes articuladores del marco curricular de la educacién bdsica
y media superior se destaca la inclusién como el primero, por el cual se
pretende favorecer la inclusién de las diferencias como un principio fun-
damental para avanzar hacia una educacién equitativa que reconozca la
diversidad y trabaje con ella.
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Presencia de la tematica de inclusién en los trabajos del CNIE

En el XVII CNIE se registraron 2,536 contribuciones, distribuidas en las
18 dreas temdticas que sirvieron de base en la organizacién del evento, de
las cuales solamente 48 abordaron la educacién inclusiva o la inclusién
educativa desde muy diversos aspectos y modalidades; estos no alcanzan
a representar ni siquiera 2% del total de los trabajos e incluyen aquellos
que fueron presentados en la edicién correspondiente al VII Encuentro
Nacional de Estudiantes de Posgrado en Educacién (ENEPE).

Las dreas temdticas que destacan con las mayores frecuencias son: 8:
Procesos de formacién, en primer lugar, al concentrar el mayor nimero
de trabajos sobre el tema, seguida por el drea 13: Educacién, desigualdad
social e inclusién, trabajo y empleo y, finalmente, con el mismo nimero
de contribuciones, las dreas 14: Educacién y valores y 18: Tecnologias de
la informacién y la comunicacién en educacidn.

Por otro lado, las dreas que carecieron de trabajos sobre la temdtica son:
2: Historia e historiografia de la educacién, 5: Curriculo, 6: Educacién en
campos disciplinares, 10: Politica y gestién de la educacién, 11: Educacién
superior y ciencia, tecnologia e innovacién, 12: Evaluacién educativa y
17: Educacién ambiental para la sustentabilidad. A excepcién del drea 2,
en la que la temdtica a la que aludimos puede no tener cabida, al parecer,
se advierte que las comunidades académicas de todas las demds dreas, en
donde la inclusién tendria que ser una cuestién nodal, no han logrado visi-
bilizar la diversidad de necesidades del alumnado para garantizar el derecho
a la educacién de todos los ciudadanos, ni han atendido los lineamientos
de politica educativa nacional e internacional al respecto (tablas 1 y 2).

Naturaleza de las contribuciones de educacién inclusiva

Con base en la tipologia establecida en el COMIE para la recepcién de con-
tribuciones al XVII Congreso, de los 48 trabajos que abordaron la inclusién
en educacién, 62.50% se inscribié en la modalidad de reportes parciales
o finales de investigacién, 27.08% refiri6 a aportaciones de naturaleza
tedrica, mientras que solamente 10.42% a intervenciones educativas. Es de
destacar que en todas las dreas en las que se ubicaron abordajes de inclusién
en educacidén se presentaron reportes parciales o finales de investigacidn,
en tanto que las intervenciones educativas se localizaron exclusivamente
en las dreas de Procesos de formacién, Convivencia, disciplina y violencia,
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Multiculturalismo, interculturalidad y educacién y en Tecnologias de la
informacién y la comunicacién (tabla 3).

TABLA 1
Contribuciones por drea temdtica y educacion inclusiva

Area tematica Ponencias por area Educacién inclusiva en
ponencias por area
Frec. % Frec. %
1. Filosofia, teoria y campo de la educacion 94 3.71 1 1.06
2. Historia e historiografia de la educacion 91 3.59 0 0.00
3. Investigacion de la investigacion educativa 128 5.05 1 0.78
4. Procesos de aprendizaje y educacién 212 8.36 4 1.89
5. Curriculo 89 3.51 0 0.00
6. Educacion en campos disciplinares 251 9.90 0 0.00
7. Précticas educativas en espacios escolares 197 7.77 3 1.52
8. Procesos de formacion 254 10.01 11 4.33
9. Sujetos de la educacion 249 9.82 1 0.40
10. Politica y gestion de la educacion 99 3.90 0 0.00
11. Educacion superior y ciencia, tecnologia e 76 2.99 0 0.00
innovacion
12. Evaluacion educativa 86 3.39 0 0.00
13. Educacion, desigualdad social e inclusion, 128 5.05 7 5.47
trabajo y empleo
14. Educacion y valores 80 3.15 6 7.50
15. Convivencia, disciplina y violencia en las 126 497 5 3.96
escuelas
16. Multiculturalismo, interculturalidad y 103 4.06 3 2.91
educacion
17. Educacién ambiental para la sustentabilidad 89 3.51 0 0.00
18. Tecnologias de la informacion y la 184 7.26 6 3.26

comunicacioén (TIC) en educacion

Total 2536 100 48 1.89

Fuente: elaboracién propia con base en las contribuciones presentadas en el Xvil CNIE (COMIE, 2024).
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TABLA 2

Contribuciones de educacion inclusiva por drea temdtica

Area tematica

Contribuciones
que abordan

educacion inclusiva

Frecuencia %
1. Filosofia, teoria y campo de la educacién 1 2.08
2. Historia e historiografia de la educacion 0 0.00
3. Investigacion de la investigacion educativa 1 2.08
4. Procesos de aprendizaje y educacion 4 8.33
5. Curriculo 0 0.00
6. Educacién en campos disciplinares 0 0.00
7. Préacticas educativas en espacios escolares 3 6.25
8. Procesos de formacién 11 22.92
9. Sujetos de la educacién 1 2.08
10. Politica y gestion de la educacion 0 0.00
11. Educacién superior y ciencia, tecnologia 0 0.00
e innovacion
12. Evaluacion educativa 0 0.00
13. Educacion desigualdad, social e inclusién, trabajoy 7 14.58
empleo
14. Educacién y valores 6 12.50
15. Convivencia, disciplina y violencia en las escuelas 5 10.42
16. Multiculturalismo, interculturalidad y educacion 3 6.25
17. Educacién ambiental para la sustentabilidad 0 0.00
18. Tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC) 6 12.50
en educacion
Total 48 100

Fuente: elaboracién propia con base en las contribuciones presentadas en el Xvil CNIE (COMIE, 2024).
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TABLA 3
Trabajos de educacion inclusiva por tipo de contribucion

Area tematica Reportes Aportaciones Intervenciones Total
parciales o tedricas educativas
finales de

investigacion

1. Filosoffa, teorfa y campo de la 1 0 0 1
educacion

3. Investigacién de la investigacion 1 0 0 1
educativa

4. Procesos de aprendizaje y 4 0 0 4
educacion

7. Préacticas educativas en espacios 2 1 0 3
escolares

8. Procesos de formacion 6 4 1 11

9. Sujetos de la educacion 1 0 0 1

13.Educacién desigualdad, social 6 1 0 7
e inclusion, trabajo y empleo

14.Educacién y valores 3 3 0 6

15. Convivencia, disciplina y 2 2 1 5
violencia en las escuelas

16. Multiculturalismo, 2 0 1 3
interculturalidad y educacién

18.Tecnologias de la informacion 2 2 2 6
y la comunicacion (TIC) en
educacion

Total 30 13 5 48

Fuente: elaboracién propia con base en las contribuciones presentadas en el xvil CNIE (COMIE, 2024).
Nivel educativo abordado en las contribuciones de educacion inclusiva

La mayoria de los trabajos presentados en torno a la inclusién en educa-
cién aludieron a la educacién bdsica, debido, segtin apreciamos, a que los
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actores de este nivel son quienes prioritariamente han puesto en prictica
la politica de la educacidén inclusiva en preescolar, primaria y secundaria
con base en el modelo de la Nueva Escuela Mexicana y en la Estrategia
Nacional de Inclusién. Con esto podemos suponer que la politica de la
educacién inclusiva, comprendida como prictica, es traducida, interpre-
tada y puesta en accién por los maestros de este nivel, quienes, a pesar de
desempenarse en muy diferentes contextos, han ido otorgando un sentido
a la politica propuesta a través de los diferentes textos emitidos durante la
administracién 2019-2024.

Las dreas que mds trabajos registraron sobre este nivel son la 8: Procesos
de formacién y la 13: Educacién, desigualdad, social e inclusién, trabajo y
empleo, en concomitancia con la cantidad de contribuciones presentadas
sobre la temdtica. Llama la atencién que solamente una aportacién quedd
asentada en la educacién media superior, ya que los retos que se enfrentan
por parte de directivos y docentes de este nivel han sido documentados en
la literatura mds reciente por diversos académicos como Echeita Sarrio-

nandia (2013) (tablas 4 y 5).

TABLA 4
Nivel educativo abordado en las contribuciones

Nivel educativo Frecuencia %
Educacién bésica 20 41.66
Educacién especial 2 4.16
Educacién media superior 1 2.08
Educacién superior 9 18.75
Formacion de profesores 3 6.25
No aplica 13 27.08
Total 48 100

Fuente: elaboracién propia con base en las contribuciones presentadas en el xvil CNIE (COMIE, 2024).
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TABLA 5
Contribuciones por drea temdtica segiin nivel educativo abordado

Area Nivel o modalidad Total
tematica
Educacion Educacion Educacion Educacion Formacion No
bdsica especial media superior de aplica
superior profesores
1 0 0 0 1 0 0 1
3 0 0 0 1 0 0 1
4 3 0 1 0 0 0 4
7 1 0 0 1 0 1 3
8 4 1 0 2 2 2 11
9 1 0 0 0 0 0 1
13 4 1 0 0 0 1 7
14 2 0 0 0 0 4 6
15 1 0 0 1 0 3 5
16 3 0 0 0 0 0 3
18 1 0 0 3 1 1 6
Total 20 2 1 9 3 1 48

Fuente: elaboracién propia con base en las contribuciones presentadas en el xvil CNIE (COMIE, 2024).

Sobre las autorias

De acuerdo con el género de los autores de los trabajos de inclusién en
educacidén, se puede senalar que son las mujeres quienes concentran el
mayor nimero de contribuciones al rebasar de manera importante al de los
hombres.? Las dreas con mayor frecuencia son la 8: Procesos de formacién
y la 18: Tecnologias de la informacién y la comunicacién.

En relacién con las instituciones de adscripcién de los autores, desta-
can las escuelas normales con mds de 45% de participacidén, seguidas por
las universidades con un tercio de las contribuciones; el drea 8: Procesos
de formacidn, es la que se coloca con la mayor representatividad de las
instituciones normalistas (tablas 6 y 7).
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TABLA 6
Area temdtica por género de los autores

Area tematica Mujeres Hombres
Frec. % Frec. %

1. Filosofia, teoria y campo 1 1.06 1 1.06
de la educacion

3. Investigacién de la investigacion 2 2.13 1 1.06
educativa

4. Procesos de aprendizaje y educacion 7 7.45 2 2.13

7. Préacticas educativas en espacios 4 4.26 2 2.13
escolares

8. Procesos de formacion 12 12.77 10 10.64

9. Sujetos de la educacién 3 3.19 0 0.00

13. Educacién desigualdad, social 7 7.45 4 4.26
e inclusion, trabajo y empleo

14. Educacion y valores 9 9.57 3 3.19

15. Convivencia, disciplina y violencia 5 5.32 1 1.06
en las escuelas

16. Multiculturalismo, interculturalidad 3 3.19 4 4.26
y educacion

18. Tecnologias de la informacion y la 10 10.64 3 3.19

comunicacion (TIC) en educacién

Total: 94 63 67.03 31 32.98

Fuente: elaboracién propia con base en las contribuciones presentadas en el xvil CNIE (COMIE, 2024).

TABLA 7
Area temdtica por tipo de institucion de procedencia de los autores

Area tematica Escuelas Universidades Institutos Otras
normales tecnolégicos
Frec. % Frec. % Frec. % Frec. %

1. Filosofia, teoria y campo 0 0.0 2 3.6 0 0.0 0 0.0
de la educacion

3. Investigacion de la 1 1.8 0 0.0 0 0.0 0 0.0
investigacion educativa

4. Procesos de aprendizaje 4 7.3 0 0.0 0 0.0 0 0.0
y educacion
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TABLA 7 / CONTINUACION

Area tematica Escuelas Universidades Institutos Otras
normales tecnologicos
Frec. % Frec. % Frec. % Frec. %
7. Practicas educativas en 1 1.8 0 0.0 1 1.8 2 3.6
espacios escolares
8. Procesos de formacién 8 14.5 3 5.5 0 0.0 2 3.6
9. Sujetos de la educacién 0 0.0 1 1.8 0 0.0 0 0.0
13. Educacién desigualdad, 3 5.5 3 5.5 1 1.8 1 1.8
social e inclusién,
trabajo y empleo
14. Educacion y valores 4 7.3 1 1.8 0 0.0 2 3.6
15. Convivencia, disciplina 2 3.6 3 55 0 0.0 1 1.8
y violencia en las
escuelas
16. Multiculturalismo, 2 3.6 0 0.0 0 0.0 1 1.8
interculturalidad y
educacién
18. Tecnologias de la 1 1.8 5 9.1 0 0.0 0.0
informacion y la
comunicacioén (TIC) en
educacién
Total: 55 26 47.3 18 32.7 2 3.6 9 16.4

Fuente: elaboracién propia con base en las contribuciones presentadas en el Xvil CNIE (COMIE, 2024).

En relacién con la entidad federativa de procedencia de los autores, se
puede senalar que hubo participacién de 18 entidades sobre las 32 del
pais, quedando sin presencia: Baja California Sur, Campeche, Coahuila,
Colima, Guerrero, Hidalgo, Michoacdn, Morelos, Nayarit, Nuevo Ledn,
Oaxaca, Tamaulipas, Tlaxcala y Veracruz.

Con base en la frecuencia por entidad federativa de origen de los autores,
sobresale la Ciudad de México con cerca de un tercio de participacidn,
seguida por Querétaro con menos de la mitad de la presencia que aquella
y, posteriormente el Estado de México, Jalisco, Puebla, Sinaloa, Yucatén y
Zacatecas.
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Las 14 contribuciones de autores de la Ciudad de México se inscribieron
en las siguientes 4reas temdticas: en primer lugar, la 14: Educacién y valores,
seguida por la 8: Procesos de formacién, la 13: Educacién, desigualdad
social e inclusién, la 15: Convivencia, disciplina y violencia y la 18: Tec-
nologias de la informacién y la comunicacién (tablas 8 y 9).

TABLA 8
Entidad federativa de procedencia de los autores

Estado Frecuencia %

CDMX 14 28.6
Querétaro 4 8.2
Estado de México 3 6.1
Jalisco 3 6.1
Puebla 3 6.1
Sinaloa 3 6.1
Yucatan 3 6.1
Zacatecas 3 6.1
Baja California 2 4.1
Chiapas 2 4.1
Chihuahua 2 4.1
Aguascalientes 1 2.0
Durango 1 2.0
Guanajuato 1 2.0
Quintana Roo 1 2.0
San Luis Potosf 1 2.0
Sonora 1 2.0
Tabasco 1 2.0
Total 49 100

Fuente: elaboracién propia con base en las contribuciones presentadas en el Xvil CNIE (COMIE, 2024).
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TABLA 9
Entidad federativa de procedencia de los autores por drea temitica

Entidad Area tematica Total
1 3 4 7 8 9 13 14 15 16 18

Aguascalientes 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1
Baja California 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 2
CDMX 1 0 0 1 2 0 2 3 2 1 2 14
Chiapas 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1
Chihuahua 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 2
Durango 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1

Estado de México 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 3

Guanajuato 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1
Jalisco 0 0 0 1 2 0 0 0 0 0 0 3
Puebla 0 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0 3
Querétaro 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 1 4
Quintana Roo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1
San Luis Potosi 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1
Sinaloa 0 0 0 1 0 0 0 2 0 0 0 3
Sonora 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1
Tabasco 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1
Yucatan 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 2 3
Zacatecas 0 0 0 0 2 0 0 0 0 1 0 3
Total 1 1 4 3 11 1 8 6 5 3 6 49

Fuente: elaboracién propia con base en las contribuciones presentadas en el Xvil CNIE (COMIE, 2024).
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Referentes conceptuales y miradas sobre la educacién inclusiva

A continuacidn, se profundiza en los referentes conceptuales utilizados en
las contribuciones con una doble intencidn. Las teorias, aparatos analiticos
o conceptos presentes en los trabajos permiten identificar desde dénde
hablan los autores al referirse a la educacién inclusiva o a la inclusién
educativa, y en ello se vislumbran sus potencialidades, porque funcionan
como guia para el andlisis de los problemas educativos, para cuestionar y
ampliar el conocimiento existente sobre el tema, para representar las di-
versas realidades que contextualizan los procesos educativos, asi como para
comprender y explicar las realidades y su intervencién. Dicha ubicacién
conceptual posibilita la formulacién y respuesta de preguntas con horizonte
o sentido (Morandin Ahuerma, 2016) que, como herramienta hermenéutica,
ayuda a tomar posicién frente y para el mundo. Como segunda intencién
se busca identificar cudles son los textos base y autoria de los referentes
revisados, para conocer qué leyeron los autores y comprender desde donde
fundamentan o cémo entienden la inclusién en educacién; identificacion
util para realizar un primer acercamiento al tema y conocer las posiciones
y argumentos sobre este.

Los referentes conceptuales y su autoria

Las contribuciones se apoyan tanto en referentes conceptuales sobre la in-
clusién educativa —que corresponden a la literatura académica en inglés y en
espafol— como en documentos de politica nacional, regional e internacional.
En el primer caso, Tony Booth y Mel Ainscow son los autores mds cita-
dos con el documento Indice de inclusién. Desarrollando el aprendizaje
y la participacion en las escuelas (Booth y Ainscow, 2000), considerado
un texto fundador de la escuela inclusiva; otros de sus trabajos resefiados
son los siguientes:

« Index for inclusion: Index for inclusion: Developing play, learning and
participation in early years and childcare (Booth, Ainscow y Kingston,
20006);

»  Guia para la educacion inclusiva: desarrollando el aprendizaje y la par-
ticipacion en los centros escolares (Booth y Ainscow, 2015);

« Improving schools, developing inclusion (Ainscow, Booth y Dyson,
20006a);
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«  Guia para la evaluacion y mejora de la educacion inclusiva (Booth y
Ainscow, 2002);

o Inclusion and the standards agenda: negotiating policy pressures in
England (Ainscow, Booth y Dyson, 2006b);

«  Por una educacién para todos que sea inclusiva: ;Hacia dénde vamos
ahora? (Ainscow y Miles, 2008); y

«  Promoting inclusion and equity in education: lessons from international
experiences (Ainscow, 2020).

Los autores referentes que escriben en espafiol son Echeita Sarrionandia
(2010, 2013, 2014 y 2017), Echeita Sarrionandia y Duk Homad (2008),
Echeita Sarrionandia y Ainscow (2011), Duk Homad y Murillo Torrecilla
(2009, 2016 y 2018), Terigi (2006, 2008 y 2009), Casanova Rodriguez
(2011 y 2018), Escudero Mufoz y Martinez Dominguez (2011), Escudero
Munoz (2016), Alba Pastor (2018 y 2019), Arnaiz Sdnchez (2002) y Ar-
naiz Sénchez, Escarbajal Frutos y Caballero Garcia (2017). Dichos autores
retoman en su mayoria a Mel Ainscow y Tony Booth, seguidos de Echeita;
Slee (1995, 1998, 2000, 2001a, 2001b, 2012) y Slee y Weiner (2001).

Con base en esta revisién comprensiva la autoria base de la educacién
inclusiva en las contribuciones del XVII CNIE, incluyendo el VII ENEPE,
son Mel Ainscow y Tony Booth en lengua inglesa y Gerardo Echeita en
espanol.

Entre los documentos de alcance nacional usados en las contribuciones
se encuentran:

«  Guia para el uso del lenguaje inclusivo desde un enfoque de derechos
humanos y perspectiva de género (SNDIF, 2017);

«  Estudio Diagndstico del Derecho a la Educacién (Coneval, 2018);

«  Estrategia Nacional de Educacion Inclusiva (SEP, 2019a);

« Ley General de Educacién (H. Congreso de la Unién, 2019);

«  La Nueva Escuela Mexicana: principios y orientaciones pedagdgicas (SEP,
2019b);

«  Programa Sectorial de Educacion 2020-2024 (SEP, 2020); y

«  Declaracion de Tlaxcala. Hacia una cultura de paz, derechos humanos,
inclusion y no violencia contra las mujeres en las universidades e institu-
ciones de educacion superior (ANUIES, 2022).
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En el ambito internacional, los textos de la Unesco m4ds referidos son

los siguientes:

Declaracion Mundial sobre Educacion para Todos y Marco de Accion
para Satisfacer las Necesidades Bdsicas de Aprendizaje (Unesco,
1990);

Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales: Acceso
y Calidad (Unesco, 1995);

Declaracion de Salamanca y marco de accion para las necesidades edu-
cativas especiales (Unesco, 1994);

Marco de Accion de Dakar. Educacion para Todos: cumplir nuestros
compromisos comunes (Unesco, 2000);

La educacion inclusiva: el camino hacia el fururo (Unesco, 2008);
Directrices sobre Politicas de Inclusién en la Educacién (Unesco, 2009);
Guia para asegurar la inclusion y la equidad en la educacién (Unesco,
2017);

Ensenanza inclusiva: preparar a todos los docentes para ensenar a todos
los alumnos (Unesco, 2020a);

Informe de seguimiento de la educacion en el mundo 2020. Inclusion
y educacion: todos y todas sin excepcion (Unesco, 2020b); e

Informe de seguimiento de la educacion en el mundo 2022: informe sobre
género, profundizar en el debate sobre quienes todavia estdn rezagados
(Unesco, 2022).

También se incluyen:

Declaracion Universal de los Derechos Humanos (Naciones Unidas,
1948)

Texto de la Convencién sobre los derechos del nisio (Unicef, 1989)
Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad y su
Protocolo Facultativo (CNDH, 2016b); e

Informe mundial sobre la discapacidad (OMS, 2011) y los Objetivos de
Desarrollo Sostenible (Naciones Unidas, 2015a)

Entre los documentos de cardcter regional incluidos en las contribuciones

revisadas, se encuentran:
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o Situacion Educativa de América Latina y el Caribe: hacia la educacion
de calidad para todos al 2015 (Unesco-OREALC, 2013); y

«  La Agenda 2030 y los Objetivos de Desarrollo Sostenible, una oportunidad
para América Latina y el Caribe (Naciones Unidas, 2018).

El elemento comin en los documentos internacionales, nacionales y re-
gionales mds recientes, al igual que en la literatura académica citada, es
el enfoque de derechos humanos (DDHH), en especial el derecho de las
infancias y juventudes a contar con una educacién inclusiva para todos y
todas. Los DDHH aparecen como uno de los tres enfoques que sustentan
la inclusién, junto con la perspectiva de género y el enfoque intercultural.
A la par, destaca una posicién: la educacién inclusiva no se restringe a
responder el cémo se educa a un grupo especial de estudiantes, sino en
cémo se educa a todas y todos reconociendo tanto sus necesidades como
capacidades y habilidades (Castafieda Ascencio, 2024).

Las miradas sobre la educacion inclusiva

Al igual que los documentos de alcance internacional, regional y nacional,
en las contribuciones se evidencia un paraguas conceptual, el paradigma
de los DDHH, que cobija las diferentes miradas de la inclusién educativa
o educacién inclusiva que buscan materializar el derecho humano —a la
educacién— de todo el estudiantado. En sintonia con dicho paradigma,
la educacién inclusiva es vista como: 2) un medio para el establecimiento
de una sociedad inclusiva que garantice una educacién para todos (Araujo
Gurrola, Cardoza Batres y Siqueiros Manzanera, 2024; Echeita Sarrionan-
dia y Ainscow, 2011, cit. en Pérez Diaz y Ixtacuy Lépez, 2024); b) como
un proceso que genera apoyos para asegurar el logro educativo de todo el
estudiantado que asiste a la escuela (Pérez Diaz y Ixtacuy Lépez, 2024);
¢) como un conjunto de valores, principios y pricticas para una educacién
eficaz y de calidad para todos, a través de la eliminacién de Barreras para el
Aprendizaje y la Participacién, que considera la diversidad y la realizacién
de ajustes razonables a favor de la accesibilidad (Araujo Gurrola, Cardoza
Batres y Siqueiros Manzanera, 2024; Pereda Alfonso y Leyva Flores, 2024);
0 d) como la base de una metodologia de trabajo que involucra distintos
agentes (padres y madres de familia, estudiantes, docentes, institucidn,
gobierno) para atender a los grupos vulnerables (Lemay, 1995; Terigi,
20006, cit. en Gonzdlez Rodriguez y Tovar Vergara, 2024).
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Como proceso, la educacién inclusiva busca desarrollar pricticas educa-
tivas inclusivas, centrdndose en las oportunidades que el contexto brinda
para desarrollar todas las capacidades de todo el alumnado (Amaro Amaro,
Gonzélez Fraga y Le6n Rodriguez, 2024), contemplando toda la trayectoria
del estudiantado, su ingreso, permanencia y egreso (Ainscow, Booth y Dyson
2000, cit. en Soto Rodriguez y Saad Daydn, 2024). El adjetivo indefinido
“todo” es clave para comprender desde dénde se mira la educacién inclusiva.
La Real Academia Espanola (2024) sefala que “todo” “indica la totalidad
de los miembros del conjunto denotado por el sintagma nominal al que
modifica”. Referirse a “todo el alumnado”, “todas y todos los estudiantes”
y no solamente a algunos, algunas o a quienes tienen alguna discapacidad,
denota uno de los principios de los DDHH, el de universalidad (CNDH,
2016a), y enfatiza que estos derechos son inherentes a las personas por
el hecho de serlo. No extrafia que la educacién inclusiva se acompafie de
conceptos como los de equidad, igualdad, justicia, diversidad o calidad
educativa, y contravenga los de integracién, segregacion, exclusién, dis-
criminacién, desigualdad o injustica.

Los correlatos de la inclusion en educaciéon

En las contribuciones emergen dos grandes correlatos de la educacién
inclusiva o inclusién educativa, el de la diversidad y el de la pedagogia. El
de la diversidad puede comprenderse con un sentido negativo o positivo,
mientras que en el pedagdgico se identifica la relacién-tensién entre cuerpo,
espacio y reconocimiento. Ambos correlatos convergen en la aceptacién o
distanciamiento de aquello que es considerado “normal”.

La diversidad puede ser vista como una diferencia negativa (Braidotti,
2002, en Cruz Vadillo, 2024), bien sea por la existencia de grupos mino-
ritarios “marcados” por identidades, necesidades, intereses, capacidades,
habilidades, estilos de aprendizaje o bien por caracteristicas fisicas o
mentales que “disminuyen” su calidad humana y les colocan en desventaja
en la sociedad (Serna Herndndez, 2024); o bien porque al estudiantado
se le considera como sujetos necesitados o carentes de agencia epistémica
(Fricker, 2021, cit. en Cruz Vadillo, 2024); negidndoseles su estatus
como sujetos de conocimiento (Cruz Vadillo, 2024). Ejemplo de ello es
el capacitismo, definido “como un sistema de opresiéon cultural, politica
y econémica que establece la superioridad del cuerpo normativo y califi-
ca como inferiores a quienes posean un cuerpo disidente de esa norma”
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(Mareno, 2021:402, cit. en Pereda Alfonso y Leyva Flores, 2024:1); que,
como sefialan Jacobo Cuapich y Campos Bedolla (2024), fue a partir de la
modernidad que se inauguré el concepto de normalidad, distinguiendo
entre el discurso de la salud para el cual una persona con discapacidad
posee caracteristicas que surgieron pre, peri y/o posnatalmente, y el de la
identidad, para el que los sujetos:

[...] advienen a una identidad de ser personas con discapacidad desde la sig-
nificacién de falta, déficit, ausencia o disfuncién anunciada desde diversas
dimensiones, econémicas, sociales, culturales, educativas, juridicas, y educativas
que derivan de una matriz que las entreteje y corresponden a condiciones de
exterioridad de la modernidad [...] A partir de esta matriz de la modernidad
se inauguré el concepto de normalidad y su excedente [...] (Jacobo Cuapich y
Campos Bedolla, 2024:4 y 5).

El correlato de la diversidad con un sentido positivo supera al paradigma
médico rehabilitador que sustenta a la educacién especial y a la nocién
de necesidades educativas especiales (NEE), que senalan aquellas carac-
teristicas del estudiantado que requieren de una atencién especial para
aprender. Dichas miradas abrieron el camino para reconocer la existen-
cia de BAP ancladas en los contextos externos al alumnado mds que en
las caracteristicas “negativas” o de “falta” de cada uno (Both y Ainscow,
2010, cit. en Lépez Galvdn, Antinez Garcia y Soto Casillas, 2024; Oliver,
2008, cit. en Pérez Diaz y Ixtacuy Lépez, 2024). Por su parte, Jacobo
Cuapich y Campos Bedolla (2024) interpelan al paradigma de la inclusién
educativa al senalar que cuestionarse la modernidad y al engranaje social en
su conjunto implicaria un cambio estructural que enfatice la pluralidad, la
diversidad y la inclusién como dimensiones mds amplias de lo social y de
lo cultural, asi como la construccién de un mundo marcado por las dife-
rencias y no por los binarismos excluyentes y discriminatorios; postulando
al sujeto con discapacidad desde la funcién politica de la interpelacién
que asume una critica deconstructiva a todos los engranajes del sistema
social y la deconstruccién de saberes. Senalan que las personas con:

[...] discapacidad no sélo tienen la interseccionalidad con otras poblaciones

interrogadoras del sistema, sino también una transversalidad en la contribucién

al conocimiento, a las pricticas sociales y a la cultura, y de manera privilegiada,
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borran de un plumazo la nocién de normalidad. Resulta tan tentador ese ca-
rcter de incomodacién, o de intempestividad que suele sobrecoger a cualquier
persona al ser interpelada por primera vez por la discapacidad (Jacobo Cupich
y Campos Bedolla, 2024:11).

En esta légica, la inclusién es vista como la valoracién de la diversidad
—correlato— (Gémez Neri, 2024), que busca asegurar la equidad y la calidad
en la educacidn al responder adecuadamente a las necesidades educativas
de la totalidad del alumnado, a través de la implementacién de politicas e
intervenciones pablicas que —con una narrativa de inclusién y de atencién
a la diversidad para combatir las pricticas y formas de pensar contra los
derechos humanos— buscan reducir las brechas entre favorecidos y des-
favorecidos, enmarcadas en el cumplimiento de acuerdos internacionales
que suscriben los Estados (Gémez Neri, 2024), asi como garantizar el
acceso, la permanencia y participacién plenas de todo el alumnado en la
educacién y en todos sus procesos intervinientes (Antinez Garcia, Lépez
Galvdn y Soto Casillas, 2024). Aqui estd presente el correlato pedagégico.

En la prdctica pedagdgica la “normalidad” es un obstdculo o barrera que
excluye al estudiantado del aprendizaje y la participacién plena en la vida
escolar (Rodriguez Herndndez, 2024), porque a pesar de que el ideal del
nifio normal es irreal e inalcanzable, sus caracteristicas se convierten en
un pardmetro para el actuar de la escuela y la comunidad docente (Lozano
Méndez, 2024), distinguiendo entre estudiantes educables e ineducables,
asigndndole a estos Gltimos un déficit o una caracteristica individual que
impide su aprendizaje (Pérez Diaz y Ixtacuy Lépez, 2024), evidenciando
una relacién-tensién entre cuerpo, espacio y reconocimiento.

Conclusiones

Una vez revisado el conjunto de las contribuciones es posible concluir los
siguientes puntos que permitieron identificar sentidos y consensos entre
los relatos. En las etapas que ha recorrido la educacién inclusiva en México
destaca la ruptura entre un enfoque individualista y uno social-estructural;
para el primero, el reto de la inclusién recae en las caracteristicas individuales
o necesidades que requieren de una atencién especial o en los déficits que
se la asignan a las personas, mientras que para el segundo, el problema de
la inclusién estd en las barreras sociales y en la interseccionalidad, donde
el sujeto con discapacidad interroga al sistema e interpela a las personas.
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La educacién inclusiva como proceso para el establecimiento de una
sociedad inclusiva que garantice una educacién para todas y todos, dialoga
claramente con dos correlatos: el reconocimiento de la diversidad —en su
sentido positivo— y el de la pedagogia que considera el acceso a derechos,
valores, principios y précticas para una educacién eficaz y de calidad que
implica compartir tanto presencias como espacios, y que en didlogo con
el enfoque de los DDHH, la diminucién de las BAP, como lo senalan
Leyva Flores y Pereda Alfonso (2024), puede identificarse como el correlato
pedagdgico del ejercicio pleno del derecho a la educacién. Para lograrlo,
la educacién inclusiva se acompana de los conceptos de justicia, igualdad,
equidad o calidad, mientras que discute con los de exclusién, segregacién,
integracién, desigualdad, discriminacién o injusticia.

Resalta la mirada de la educacién como derecho humano respecto de
la perspectiva de género y el enfoque intercultural, como el referente con-
ceptual y normativo con mayor protagonismo. Esto puede explicarse en
términos de que estos Ultimos son transversales a los derechos humanos
y complementarios para proteger los derechos de las personas, indepen-
dientemente de cualquier caracteristica o diferencia que posean, mientras
que el derecho a la educacién, como senala Latapi Sarre (2009), en su
cardcter de derecho clave (key right) es fundamental para potenciar el
desarrollo de la persona y posibilitar el disfrute pleno con los demds dere-
chos humanos, incluyendo la garantia de sus principios de universalidad,
interdependencia, indivisibilidad y progresividad. La meta es participar
en la construccién de una sociedad mds justa, equitativa y respetuosa sin
que existan prdcticas y relaciones sociales que pongan en ventaja a unos
y en desventaja a otros.

En la revisién también se pudo identificar que la inclusién presenta
problemas para materializarse en diversos niveles atravesados, por lo que
Cruz Vadillo (2024) sefiala como los “cémos” mds alld de los “porqués”, y
en indicadores que identifiquen el cumplimiento del derecho a la educa-
cién, como sehala Tomasevski (2004), que ayuden a eliminar las barreras
de tipo social y estructural que impiden el reconocimiento de la diversidad.

Notas

'En adelante, en este trabajo se empleard 2 El total indicado es superior al nimero
el masculino con el tnico objetivo de hacer  de trabajos, puesto que, en algunos casos, las
mds fluida la lectura, sin menoscabo de género.  autorias son de mds de una persona.
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