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LA REPBESENTACI()N SOCIAL DE LA EDUCADORA
EN EL AMBITO NORMALISTA

Entre la prevalencia de un estereotipo tradicional
y las exigencias de la politica educativa
ESMERALDA JIMENEZ FUENTES

Resumen:

En México, el término “educadora” se refiere a las docentes que trabajan en el nivel
preescolar. En esta investigacién, dicha figura constituyé el objeto de la representa-
cién por parte de estudiantes normalistas durante su formacién inicial, la cual fue
revelada desde el enfoque estructural de la teorfa de las representaciones sociales.
En el estudio, de corte mixto, participaron 196 alumnas inscritas en una escuela
normal del estado de Tlaxcala, México, a quienes se les aplicé un cuestionario ba-
sado en la técnica de la evocacién. La informacién se sistematizé con el apoyo de
los programas Excel y UCINET 6.664 y se analizé mediante el método de andlisis
de redes sociales. Los resultados muestran que la educadora es percibida como una
profesional cuyos rasgos predominantes remiten al modelo fréebeliano, lo que evi-
dencia que se trata de una representacién social basada en un estereotipo tradicional
que poco se ha transformado a través del tiempo desde la génesis de la profesién,
a pesar de las exigencias contempordneas y los cambios curriculares que se han
suscitado en materia de formacién docente en el dmbito de las escuelas normales.

Abstract:

In Mexico, the term “educador/a”, educator, is used for teachers who work at the
preschool level. In this research, this figure was the object of representation for teacher
training students during their initial training. The structural focus was the social
representation theory, and the mixed-method study was carried out with 196 female
students enrolled in a teacher training college in the state of Tlaxcala, Mexico, who
were given a questionnaire based on the evocation technique. The information was
systematized with the support of Excel and UCINET 6.664 software and analyzed using
the social network analysis method. The results show that educators are perceived as
professionals with predominant characteristics that refer to the Froebelian model.
This reveals that it is a social representation based on a traditional stereotype that
has changed little over time since the profession's inception, notwithstanding the
contemporary expectations and the curricular changes that have occurred in teacher
training in normal schools.
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Introduccién
H istéricamente, las docentes a cargo de brindar servicio educativo de
nivel preescolar, que es de cardcter obligatorio y estd dirigido a ninas
y nifos de entre 3 y 6 anos, han sido llamadas “educadoras”. Un alto
porcentaje de personas que estudian la licenciatura en educacién prees-
colar en las escuelas normales (EN) de México son mujeres. A lo largo
de este texto nos referiremos a educadoras (en femenino), no obstante es
importante precisar que también existe un grupo minoritario de personas
de sexo masculino que estudian la carrera y/o ejercen la docencia en este
nivel educativo. Por tanto, el uso del término no implica la exclusién de
varones dentro de la institucién ni del campo de la educacién preescolar.
Esta investigacion surgié de la necesidad de estudiar la representacién
social de la educadora, compartida por estudiantes en formacién inicial
docente en el contexto de una escuela normal del estado de Tlaxcala,
México. Se entiende por formacién inicial, a la etapa en la que se cursa la
licenciatura en Educacién Preescolar, con una duracién de ocho semestres;
es en este periodo formativo donde “se aprende” a ser maestra o maestro de
educacién preescolar. Respecto de las representaciones, para Abric (2001):

Las representaciones son conjuntos sociocognitivos, organizados de forma
especifica, y regidos por reglas propias de funcionamiento [...] es una forma
de visién global y unitaria de un objeto pero también de un sujeto. La com-
prensién de los mecanismos de intervencién de las representaciones en las
précticas supone, por tanto, que la organizacién interna de la representacién
sea conocida (Abric, 2001:12).

En la elaboracién de la representacién social intervienen procesos sociales
y cognitivos que, en este caso, pretendimos recuperar a través de la teoria
de las representaciones sociales. En este contexto, cabe sefalar que el profe-
sorado de nivel preescolar es clave dentro del sistema educativo mexicano,
su formacién profesional recae principalmente en las escuelas normales
y universidades pedagdgicas desde inicios del siglo XIX; actualmente la
educacién preescolar estd comprendida por tres grados escolares.

Segtin Cuéllar (1995), la profesién surge de las ideas del pedagogo
alemdn Friedrich Fréebel, quien creé el primer jardin de infancia el 28 de
junio de 1840 (Cuéllar, 1995:62), también llamado kindergarten. Asi, surge
la figura de la educadora, también llamadas maestras jardineras, puesto
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que desde los planteamientos de Fréebel, se consideré que la mujer era
la persona idénea para la tarea de educar a la nifiez. Sostuvo que el alma
femenina era indispensable en su formacién pues, en esta etapa de la vida,
el ser humano requiere de cuidados especiales, que “sélo la ternura de una
mujer podia proporcionar” (Palencia Villa, 2009:810). De esta manera, a
la mujer se le atribuyé este rol profesional que se ha perpetuado por mids
de cien afios al observarse que la educacién preescolar contintia siendo
un campo feminizado; de hecho, Froebel sostuvo que los hombres “tienen
otro proceso en el conocimiento de sus hijos, es mds lento, y no alcanza
la perfeccién de la educacién infantil, sino pasando a la imperfeccién”
(Cuéllar, 1995:62).

De acuerdo con Martin del Campo (1940:22), en México la filosofia
del kindergarten se constituye en 1880 como un legado del sistema feudal
espafiol bajo un esquema de “kindergarten fréebeliano puro”; en 1883,
el alemdn Enrique Laubscher fundé el primer jardin de infancia en el
estado de Veracruz (Castaneda, 1981:28), es decir, 43 anos después de
la fundacién del primero en Alemania y con ello comenzé el auge de la
figura de la educadora.

A finales del siglo XIX surgen las escuelas normales, instituciones que
nacen con la misién de formar al profesorado de educacién bdsica y, en
1909, Bertha Von Glimer disené el plan de estudios para educadoras que
incluyé contenidos sobre teoria y prictica en el kindergarten, educacién
manual y dibujo (Castaneda, 1981:92) con influencia de los postulados
de Froebel y con un perfil de egreso con énfasis en las producciones ma-
nuales o artesanales.

Todo esto constituye la génesis de lo que actualmente son las y los li-
cenciados en educacién preescolar, una profesién rodeada socialmente de
mitos, ideas, metdforas y creencias que relucen en los referentes empiricos,
asi como en la cotidianidad de su formacién inicial, quehacer docente
y desarrollo de diferentes esquemas curriculares. La formacién de estos
profesionales en la historia de las escuelas normales de México ha sido con
base en los siguientes planes de estudio:

1) Plan de preparacién 1908 de jardineras de nifios

2) Plan de estudios 1909 para educadoras de pdrvulos

3) Plan de estudios 1975 de educacién normal para toda la repablica
mexicana
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4) Plan de estudios 1975 (reestructurado) de educacién normal preescolar
para toda la republica

5) Plan de estudios 1984 para la formacién de docentes a nivel licen-
ciatura

6) Plan de estudios 1999 para la formacién inicial de profesores de edu-
cacién preescolar

7) Plan de estudios 2012 para la formacién de maestros de educacién
preescolar

8) Plan de estudios 2018 para la formacién de maestros de educacién
preescolar

9) Plan de estudios 2022 por el que se establecen los planes y programas
de estudio de las licenciaturas para la formacién de maestras y maestros
de educacién bdsica

Actualmente, se encuentran vigentes los planes 2018 y 2022. Esta inves-
tigacién surge de observar el pensamiento, comportamiento y prdcticas
docentes de estudiantes en fase de formacidn inicial. Partimos del supuesto
de que existen elementos que forman parte de la tradicién de la profesién,
creencias arraigadas que se tornan indiferentes a los cambios curriculares
y enfoques formativos que conllevan la escasa posibilidad de lograr per-
files de egreso y caracteristicas profesionales demandados en la politica
educativa vigente y en las necesidades sociales. Sobre la caracterizacién del
profesional de la educacién, De Ibarrola (2018) se refiere a:

Aquellas personas que participan en la satisfaccién de las necesidades so-
ciales en materia de educacién y en la solucién de los problemas educativos
del pais no solamente como trabajo o dedicacién de tiempo completo, sino
fundamentalmente con base en un conocimiento especializado y de alto nivel
(De Ibarrola, 2018:1287).

Sin embargo, pese a las exigencias y necesidades actuales, se considerd
pertinente estudiar la figura de la educadora desde la teoria de las represen-
taciones sociales, desde el pensamiento socialmente elaborado sobre ella y
que es compartido por estudiantes normalistas, derivado de la observacién
de comportamientos, actitudes y creencias en el marco de la formacién
normalista. Esta investigacién se desarrollé en la Escuela Normal Prees-
colar “Francisca Madera Martinez” (ENPFMM), ubicada en el municipio
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de Panotla, en el estado de Tlaxcala, donde la formacién de educadoras
continta siendo altamente feminizada. Fue fundada en 1978, es la Gnica
institucién en el estado que ofrece la licenciatura en Educacién Preescolar,
alo largo de su existencia han egresado aproximadamente 3,000 educadoras
y unicamente 7 educadores. En el estudio participaron 196 estudiantes
matriculadas en dicha institucién en 1°, 3°, 5° y 7° semestres, cuyas edades
oscilaron entre los 16 y 24 anos. Con lo expuesto, el objetivo general de la
investigacion fue revelar y analizar la representacién social de la educadora
construida por estudiantes en formacién inicial.

Las representaciones sociales desde el enfoque estructural

Para el andlisis de la representacién social de la educadora, como objeto
de estudio, nos apoyamos de la teoria de las representaciones sociales
(TRS), se trata de una perspectiva cuyo inicio se ubica en 1961 con Serge
Moscovici. Su principal antecedente es la teoria de los sistemas simbélicos
de Emile Durkheim, quien empleé a la religién como ejemplo sobre la
forma en que proporciona pautas de comportamiento de los seres huma-
nos, sostuvo que como sistema constituia un medio para que la sociedad
tomara conciencia de si misma y objetivara sus reglas de interaccién social;
bajo este planteamiento establece el concepto de representacién colectiva
(Wagner y Flores-Palacios, 2010:140). Se reconoci6 que en la intersubje-
tividad emanan significados y que por medio de ellos los sujetos manejan,
comprenden y viven la realidad; en los significados el lenguaje es decisivo
tanto en su constitucién como en su transmisién entre los sujetos sociales
(Menéndez, 2005:66).

Existen diversos enfoques en el abordaje de las representaciones sociales;
para este estudio, se adopté el estructural porque compartimos la idea de
que estas tienen una estructura organizada al constituirse por un conjunto
de informaciones de creencias, de opiniones y de actitudes a propédsito de un
objeto dado (Abric, 2001:18). Asi, no basta solo con identificar el conjunto
de informaciones, sino también el lugar que ocupan en la estructura de la
representacién social, lo que les otorga un grado particular de importancia.

En 1927, FE. Heider resalté la idea de que:

Las personas tienen una tendencia a atribuir los eventos que sobrevienen en
su entorno a ndcleos unitarios, condiciones de forma interna [...] Cuando un

individuo percibe su entorno social, se esforzard por dar sentido a la diversi-
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dad de estimulos inmediatos, focalizando nticleos unitarios los cuales a su vez
atribuirdn significacién de los hechos esperados. En este proceso de percepcién
aparecen los elementos centrales que permiten poner orden y entender la rea-

lidad vivida por los individuos o los grupos (Abric, 2001:18).

Es decir, las personas otorgan diferentes niveles de importancia a los sig-
nificados existentes o que construyen sobre un fenémeno, un objeto o una
cosa; en otras palabras, confieren un orden a las ideas o cognemas, lo que
permite entender la realidad dando mayor centralidad a unas que a otras.
La centralidad de ideas es sinénimo de alta importancia, a su alrededor
hay otros elementos o significados, pero no con la misma relevancia al
posicionarse en la periferia. Entonces, no toda la informacién tiene el
mismo sentido o valor para los seres humanos, ni todas las creencias tienen
el mismo grado de arraigo puesto que unas se sobreponen a otras y asi se
delinean jerarquias al interior de la representacién social.

A la centralidad de la informacidn se le conoce como nucleo central, a
su alrededor estd el sistema periférico, dos elementos que constituyen a la
representacién social. De acuerdo con Abric (2001), este ntcleo desempe-
fia una funcién organizadora de la representacién, tiene la propiedad de
resistir al cambio, de determinar la significacién y constituye el elemento
mds estable; no obstante, cualquier modificacién que sufra puede dar como
resultado la transformacién completa de la representacién. La importan-
cia del nucleo central es tal que de él dependen précticamente las formas
configurativas y de significado de la representacién social.

Los elementos periféricos se organizan alrededor del nuacleo central y
“abarcan informaciones retenidas, seleccionadas e interpretadas, juicios
formulados al respecto del objeto y su entorno, estereotipos y creencias”
(Abric, 2001:23); prescriben comportamientos y estdn jerarquizados, de
acuerdo con su posicién es su funcién: si estdn mds préoximos al nicleo
central ayudan a concretar el significado de la representacién, si estdn
mds distantes, ilustran, aclaran o justifican esta significacién. Al hablar
de su importancia, Flament (2001:209) les otorga tres funciones: 2) como
prescriptores de los comportamientos, indican lo que es normal de hacer
o decir en una situacién dada, teniendo en cuenta la significacién y la fi-
nalidad de esta situacién; &) permiten la modulacién personalizada de las
representaciones y de las conductas que les estdn asociadas; y ¢) protegen
al nucleo central, es decir una funcién de defensa.
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Desde esta perspectiva estructural de Abric (2001:27-28), las repre-
sentaciones sociales ofrecen un marco de andlisis y de comprensiéon de
los grupos sociales y los procesos que intervienen en ellos; por ejemplo,
la adaptacién sociocognitiva de los individuos a las realidades cotidia-
nas y a las caracteristicas de su entorno social e ideolégico. Entonces es
precisamente en la cotidianidad donde los seres humanos adquieren co-
nocimientos de diferente naturaleza que funcionan como configuradores
de la realidad, se trata de representaciones sociales que gracias a ellas los
individuos tienen intercambios lingiiisticos, cédigos que brindan pautas
para realizar una accién, nombrar cosas, explicar significados y generar
marcos de interpretacién.

La estrategia metodologica para revelar la representacion social
La estrategia metodolégica consistié en el uso del método de andlisis de
redes sociales (MARS) como medio para revelar a la representacién social
de la educadora y su composicién estructural, “es un método de trabajo
utilizado en ciencias sociales para el estudio de las relaciones” (Ferndndez
Falero y Peral Pacheco, 2011:2), se basa en andlisis estadistico y de redes;
uno de sus pioneros fue Jacob Moreno, quien sostenia que a través de las
redes se puede comunicar informacién; su origen se encuentra en la teoria de
grafos y en el dlgebra matricial (Veldzquez Alvarez y Aguilar Gallegos, 2005).
El MARS ha sido empleado, principalmente, en las ciencias sociales,
antropologia, sociologia, ciencias politicas, de la salud, fisica, economia e
historia. El andlisis a través de redes sociales:

Es una herramienta que nos permite conocer las interacciones entre cualquier
clase de individuos partiendo de datos de tipo cualitativo mds que cuantita-
tivo. Debido a que el andlisis de redes sociales requiere informacién de tipo
cualitativa gracias a su propia naturaleza, se hace necesario seguir una serie
de técnicas que nos permitan ordenar las interacciones (informacién) de los
individuos de tal modo que dichas interacciones puedan ser representadas en
un grafo o red (Veldzquez Alvarez y Aguilar Gallegos, 2005, 2005:1).

El estudio de las representaciones sociales a través de este mérodo tiene su
base en los planteamientos de Friedman (citado en Mora, 2002:14), quien
propuso un andlisis grafico de los significantes a partir de la transcripcién
y enumeracién del material escrito en unidades de significado en el orden
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en que fueron apareciendo para identificar las palabras que mds se repiten,
de ahi que en el instrumento se cuidé mucho el formato.

Asi, la representacién social en cuestién se visualizé desde una red para
poder examinar sus propiedades estructurales mediante la configuracién
de los lazos y nodos, comprender cémo estd constituido el nicleo central
y los elementos periféricos y, de esta manera, visualizar griaficamente el
grado de “solapamiento o de independencia entre los campos semdnticos”
(Botero, 2008:53).

Para esta investigacién se aposté por la hermenéutica, ya que se resca-
taron las construcciones de los sujetos de investigacién sobre el objeto de
representacion y se buscé comprender e interpretar el significado de las
evocaciones y del pensamiento del estudiantado normalista, producto del
intelecto humano, derivados de un contexto dialéctico y que se pueden
comparar entre si (Guba y Lincoln, 2002).

Para el andlisis y la interpretacién fue importante ubicarnos en dos planos:
ver las cosas desde el punto de vista de los sujetos y articular la informa-
cién a la luz de los datos donde se recrean; en la estrategia metodolégica
también se consideraron recomendaciones de Cuevas Cajiga (2016), sobre
todo en la identificacién e interpretacién de las representaciones sociales
como el reconocer, principalmente, palabras frecuentes, registrar temas o
palabras y construir categorfas.

De tal modo, este trabajo consistié en una investigacién mixta, con
un enfoque interpretativo, y de corte transversal. Se opté por emplear el
cuestionario basado en la técnica de la evocacién como medio de recolec-
cién de informacidn, cuyo disefio privilegiara la expresién de produccio-
nes lingiiisticas por parte de los sujetos de la investigacién, puesto que el
lenguaje es el principal medio por el que se construye y da significacién
al mundo social.

Entonces, el instrumento de recoleccién de informacién fue un cues-
tionario de caracterizacién que, de acuerdo con Guevara Martinez (2005):

Reposa sobre una propuesta que tiene por funcién definir los temas que serdn
traducidos a cognemas o elementos de significacién; con estos cuestionarios
se obtiene del sujeto una construccién a partir de una lista de cognemas; esta
construccién consiste en caracterizar dichos cognemas en arreglo al objeto de
representacion, es en resumen, un proceso cognitivo de caracterizacién (Gue-
vara Martinez, 2005:42).
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Este tipo de cuestionario tiene la ventaja de que su contenido puede
ser cuantificado, incluso, al tratarse de una poblacién de sujetos de estu-
dio amplia, se emplearon estrategias cuantitativas para el procesamiento
de la informacién. Asi, se buscé que estudiantes normalistas escribieran
una consecucién de palabras o cognemas también llamados “cadenas de
caracteres”. Desde esta perspectiva y bajo la idea de que “la representacién
social puede tomarse como un conjunto de palabras o de consecucién de
palabras que contienen un esquema o conjunto de caracteres, en don-
de la nocién de conjunto apela a una estructura” (Guevara Martinez,
2005:143), se disend el cuestionario con la finalidad de que el estudian-
tado respondiera a una consecucién de cinco palabras con respecto a
una palabra inductora, respuestas que fueron enumeradas conforme iban
enuncidndolas, de forma concreta y sin que les tomara mucho tiempo
contestar. Entonces las normalistas escribieron las palabras que de forma
inmediata y espontdnea fueron pensadas y/o asociadas, para asi obtener
campos semdnticos y categorias.

El instrumento estuvo compuesto por dos apartados, el primero solicité
datos generales, y el segundo incluyé 18 reactivos con palabras inductoras
que reflejaran la caracterizacion de la educadora. Su validacién se realizé con
base en el juicio de expertos, en este caso formadoras(es) de formadoras(es)
de la Escuela Normal Preescolar. Algunos de los reactivos fueron: docente de
nivel preescolar, maestro, maestra, educadora, profesién, preescolar, por
mencionar algunos.

Se hizo un pilotaje para verificar su confiabilidad y validez en el trabajo
de campo. El instrumento fue aplicado a 196 estudiantes de la licenciatura
en educacién preescolar, distribuidos en 11 grupos escolares de diferentes
semestres (1°, 3°, 5°y 7°), para ello se solicité el acceso al director de la
Escuela Normal Preescolar. El instrumento fue contestado con pufo y le-
tra; posteriormente, las respuestas fueron transferidas en una base de datos
utilizando Microsoft Excel, que tuvo una extensién de 105 columnas, 197
filas y 16,457 respuestas. El diseno de la base de datos fue clave pues de
esta se desprendieron las matrices, de acuerdo con el enfoque del mérodo
de andlisis de redes sociales.

A partir de los planteamientos metodolégicos descritos se definieron
dos momentos importantes: la identificacién y el andlisis del campo de
informacién, y después el del campo de representacién. Para el primero,
al tener las 16,457 respuestas se procedié a graficar matrices binarias
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compuestas por 0 y 1, lo que indica la presencia (etiquetado con el na-
mero uno) o ausencia (etiquetado con el cero) de relaciones légicas entre
pares de palabras dentro de cada conjunto y verificar la frecuencia de
cada cognema.

Después de la elaboracién de matrices binarias, se hicieron tablas de
frecuencias; hasta este paso se logré identificar el campo de informacién,
para cuyo andlisis se empled el cdlculo de los indices de Shannon (H’) para
encontrar la diversidad y complejidad de la informacién, y de Simpson
(DSi) para valorar, ademds de la diversidad, su riqueza y qué tan socia-
lizada estd la informacién al interior del grupo social. Para concluir este
primer andlisis se calcularon los nimeros de diversidad de Hill a partir de
los resultados de los indices de Shannon y de Simpson. De acuerdo con
Ferndndez Crispin, Benayas del Alamo y Garcia Pérez (2008), conocer la
familia de nimeros de diversidad de Hill:

Permite analizar la diversidad de las creencias, entendiendo a éstas como una
funcidén de la abundancia de las creencias (riqueza) y la homogeneidad con la
que estdn repartidas en la representacidn, es decir si es que existen creencias
que aparecen con mds frecuencia (creencias dominantes) o si todas aparecen
con una frecuencia similar (Ferndndez, Benayas del Alamo y Garcia Pérez,
2008:109).

Para cada tabla de frecuencia se calcularon las familias para filtrar y obtener
la riqueza de ideas (NO), las mds importantes y socializadas (N2) y las mds
raras (N1). Hasta aqui se ha descrito el proceso por el cual se identificé
y analizé el campo de informacién de la representacién social, esto fue la
base para dar el siguiente paso, que consistié en el andlisis del campo de
representacion.

Para el campo de representacién, se consideré N2 para construir ma-
trices adyacentes que tuvieran una doble finalidad: 2) mostrar jerarquia e
interaccién de los cognemas y &) consolidar el predmbulo para el trazo de
grafos en forma de red que develaran de forma gréfica los nodos y lazos
que conforman el nicleo central y el sistema periférico de la representacién
social. Hablaremos de la primera finalidad. De acuerdo con Hanneman
(2000), las matrices adyacentes también son llamadas cuadradas o de doble
entrada, puesto que permiten comunicar los datos organizados a partir de
sus cualidades, relaciones y observar qué ideas se relacionan con otras en
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funcién de la expresiéon por parte de los participantes de la investigacidn,
“representa [la matriz adyacente] quién estd cerca de quién, o adyacente a
quién en el ‘espacio social’ mostrado por las relaciones que hemos medido”
(Hanneman, 2000:5).

Gracias a estas matrices se obtuvieron los primeros atributos en la in-
teraccién y relaciones existentes. Se trata de matrices simples y simétricas
compuestas por filas, en ellas se puede apreciar la ubicacién que ocupa cada
cognema y su interaccién, los dios de palabras expresados por los actores
y quién estd cerca de quién, puesto que “las filas representan el origen de
los vinculos dirigidos y las columnas los destinos” (Hanneman, 2000:6).

El siguiente paso fue el trazado de las representaciones sociales en forma
de red, bajo pardmetros cuantitativos en el programa UCINET 6.664 para
Windows, disefiado, en 2002, en la Universidad de Harvard (Borgatti,
Everett y Freeman, 2002). Se trata de un:

Programa comprensivo para el andlisis de redes sociales y otros atributos. El
programa contiene docenas de rutinas analiticas para redes. Permite el andlisis
general y multivariado, contiene herramientas para crear escalas multidimen-
sionales, andlisis de correspondencia, andlisis de factores, andlisis de grupos y
regresién multiple. Ademds, UCINET provee una plataforma para el manejo de
datos y herramientas de transformacién para realizar procedimientos de teo-
remas gréficos con un lenguaje algebraico interpuesto por matrices (Veldzquez
Alvarez y Aguilar Gallegos, 2005:44).

El uso de este programa requirié del dominio de herramientas estadisticas,
dlgebra matricial y teoria de grafos. Después de trazar las redes, estas se anali-
zaron a partir de métricas especificas propias del MARS tales como densidad,
grado de centralidad, grado, centralizacién, intermediacién, lazos débiles,
lazos fuertes, componentes periféricos y medidas de centralidad, triadas,
posibles subgrafos y agujeros estructurales, principalmente de acuerdo con

Kuz, Falco y Giandini (2016) y Veldzquez Alvarez y Aguilar Gallegos (2005).

La representacion social de la educadora:

la vigencia del modelo fréebeliano como estereotipo tradicional

La participacién de 196 estudiantes de la licenciatura en educacién prees-
colar correspondié al 90.7% de la poblacién total matriculada en la Escuela
Normal Preescolar “Profra. Francisca Madera Martinez”, todas de género
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femenino, su edad oscilaba entre los 16 y 24 afos, con una edad promedio
de 19.5 anos. El 92% dijo provenir de bachilleratos puablicos (el 2% con
la modalidad a distancia) y el 8% de instituciones particulares. Prevalece
el nivel socioeconémico medio-bajo. La presencia de estudiantes fordneas
es muy poca, la mayoria es tlaxcalteca, cuyo lugar de procedencia es de 41
de los 60 municipios que conforman el estado de Tlaxcala, el mds pequefo de
la repdblica mexicana.

La representacién social de la educadora se puede apreciar en la red
que muestra la figura 1.

FIGURA 1
La representacion social de la educadora

_5>°PREPARACION
=BMANUALIDADES

o =RENSENAR
PLANEACIONES\) > pROFESIONAL

SMUARDIN DE NINOS

MMAESTRATYAPRENDIZAJES

MATERIAL DIDACTICO
“ACTIVIDADES

Fuente: elaboracién propia con base en los resultados arrojados en el programa UCINET 6.664.

Desde la perspectiva estructural, los nodos en color rojo conforman el
nicleo central de la representacién social; los azules, el primer nivel de
los elementos periféricos, y los amarillos, el segundo. La red va mds alld
de un esquema figurativo de la representacién social, es determinante en
la vida cotidiana de la formacién inicial docente de las estudiantes nor-
malistas. Se trata de una representacién construida y hecha funcionar,
posibilitando la comunicacién e interaccién entre ellas, da sentido a la
profesién, donde la educadora es caracterizada por cualidades personales
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especificas: creativa, trabaja con ninas(os), divertida, paciente, amable,
alegre y organizadora de juegos, este nucleo central es la aspiracién pri-
mordial al estudiar esta carrera.

En la representacién social vemos la dimensién de contexto (Moscovici,
1984:479), el sentido de pertenencia, ideas que prevalecen en la misma
institucién formadora de docentes, de sus integrantes y de prescripciones
sociales. Observamos cémo las estudiantes han objetivado esta representa-
cién a partir de sus experiencias y acercamientos con la profesién dentro del
mundo normalista. La creatividad, al ser el nodo mds evocado y conectado
desde las métricas e indicadores del MARS, se convierte en el principal
componente de su bagaje cultural y escolar, es lo comtn y la caracteristica
natural de la profesién, tiene que ver con una aptitud para generar ideas
y traducirlas en estrategias diddcticas a emplearse con las y los nifos ta-
les como actividades, juegos, cantos o procedimientos, y construir cosas
como materiales diddcticos llamados y coloridos, manualidades, elementos
artesanales, decoraciones y dibujos, principalmente.

De acuerdo con las métricas, el nodo de nifos es con lo que la mayoria
de las ideas son asociadas a nivel general, lo que hace constituirse como
“lo 16gico” en la profesién desde el pensamiento social de las estudiantes.
El origen del dto creatividad-nifios radica en las multiples tareas que
desarrolla la educadora en el trabajo docente y que se concretan en una
planeacién para que el alumnado logre aprendizajes.

Las cualidades que conforman el nicleo central representan un estereo-
tipo, un perfil que dista de lo solicitado en términos de planes de estudio
y en materia de la politica educativa vigente. Con ello se reafirma que esta
representaciéon social condensa un conjunto de significados (Moscovici,
1984) con un cardcter histérico y que han prevalecido a través del tiempo.
Se identifica un estereotipo de educadora altamente arraigado, aceptado y
heredado generacién tras generacién.

Respecto del sistema periférico, cuyos elementos gozan de una jerarquia
privilegiada en funcién del ntcleo central y se distinguen por el color azul,
también estd basado en cualidades personales: amorosa, responsable, mujer,
tolerante, educadora, bonita, inteligente, comprometida y por una cuali-
dad de corte profesional: innovadora. Se observa que este nivel periférico
también estd compuesto por aspectos simbdlicos de la profesién como
lo es la bata (un atuendo distintivo de las educadoras) y herramientas de
trabajo docente como dindmicas, canciones, planeaciones, manualidades
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y material diddctico. Entonces, en este primer nivel del sistema periférico
se aprecia que el ejercicio de la educadora se constituye principalmente de
cualidades personales por encima de las profesionales, lo que deja entrever
una cultura de antafo.

También se encuentra la denominacién jardin de nifios (que se refiere a
las instituciones de educacién preescolar), que lleva implicita una metdfora
donde las y los infantes son plantas y las maestras jardineras, el siguiente
parrafo lo detalla:

En el Jardin de Nifos, la Educadora es la jardinera que, al prodigar sus cuida-
dos, no va a herir ni a forzar a la planta (nifio) para que crezca “mds pronto”;
ni va a sofocarla en un ambiente de ignorancia y tirania, sino a enriquecer la
tierra donde vive, mejorando sus condiciones; a dejar que el viento la mueva
suavemente ddndole alegria, bienestar; a llevarles agua vivificadora amplian-
do sus horizontes con nuevas experiencias; a no quitarle el sol, haciendo que
conozca la verdad. La libertad y la expansién formardn su ambiente y todas
las actividades que se lleven al Jardin tendrdn, como lo deseaba Fréebel, “una
significacién profunda” (Martin del Campo, 1940: 299).

Esta nocién resume el sentido de la educacién preescolar en la representa-
cién social al hallarse dentro de los nodos el cognema de jardin de ninos,
metdfora que ha prevalecido a través del tiempo desde la génesis de la
profesién.

En el sistema periférico de segundo nivel, compuesto por los nodos
del color amarillo, se hallan elementos propios del trabajo pedagdgico
con infantes: material did4ctico, planeaciones, jardin de nifos, maestra,
ensefar, manualidades, canciones, dindmicas, inteligente, comprensiva,
carismdtica, conocimientos, preparacién, actividades, aprendizajes. Por
consiguiente, hasta aqui vemos que la representacién social de la educadora
se compone de caracteristicas o cualidades personales en el nicleo central
y el primer nivel de los elementos periféricos, y las profesionales son de
segundo orden. En la totalidad de la representacién hay cinco dimensio-
nes o subgrafos que se agrupan por cualidades personales (de mayor peso
dentro del componente identitario), cualidades profesionales, aspectos
simbdlicos, herramientas de trabajo y quehacer docente.

Desde los planteamientos de Abric (2001) vemos que los nodos amarillos
que se posicionan en el extremo derecho de la red son los que tienen mayor
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susceptibilidad de transformarse, reemplazarse o modificarse a través del
tiempo. Se asume que los planes y programas de formacién inicial docente
tienen cabida en este nivel, no obstante, por su posicién jerdrquica tienen
poca relevancia. En este sentido, valdria la pena considerar el impacto de
los contenidos curriculares, factores de orden institucional, cultura nor-
malista en la formacién inicial docente y procesos identitarios de modo
que al paso del tiempo sean estos nodos mds cercanos al ntcleo central o
incluso parte de él.

El andlisis de esta perspectiva global de la representacién social que
incluye el testimonio de 196 estudiantes normalistas nos conduce a decir
que en la ENPFMM prevalece una representacién de bases froebelianas
sobre la figura de la educadora, postulados pedagégicos de 1826 que han
mantenido su vigencia hasta la actualidad. Ademds, encontramos que el
nodo “mujer” estd en el sistema periférico de primer orden, lo cual se
vincula con argumentos del libro La educacién y el hombre, de Froebel
(2003), quien sostenia que “esta etapa de la vida [nifez] requiere de
cuidados especiales que sélo la ternura de la mujer podia proporcionar”
(Cuéllar, 1995:62), lo que ha provocado que el nivel preescolar en general
siga siendo un campo altamente feminizado hasta la actualidad.

Ahora bien, otro de los hallazgos mds importantes es la maternidad
simbdlica, es decir, que la educadora es vista como segunda madre, bajo
la metdfora educacidén-cultivo, que refiere al cultivo de infantes en edad
preescolar, en un jardin de infantes. Por consiguiente, el modelo froebe-
liano que se revela en la representacién social de la educadora es de alto
arraigo a pesar de que han transitado diversos planes de formacién inicial
docente durante los 40 anos de vida de la ENPFMM. Concretamente,
al hacer un andlisis documental de los planes de estudio vigentes vemos
que no hay narrativas que promuevan este modelo, por lo que podriamos
decir que su fuerza proviene de otros discursos circulantes propios de
la intersubjetividad, la cultura escolar e institucional, la sociedad y los
medios de comunicacién que suscitan su reproduccién. En la generalidad,
se revelé una representacién social que cumple una funcién identitaria
que salvaguarda la especificidad de las normalistas como grupo social
(Abric, 2001) y que determina y orienta sus conductas bajo una identidad
froebeliana enraizada.

A continuacidn, se hace una aproximacién a los principales rasgos desea-
bles por la politica educativa actual en materia de formacién docente y del
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nivel de educacién preescolar en el marco de la Nueva Escuela Mexicana
(NEM). Segtin el Acuerdo nimero 16/08/22, emitido por la Secretaria de
Educacién Publica (SEP, 2022), es el Ejecutivo federal quien determina los
planes y programas de estudio de educacién normal en toda la republica
mexicana. Asi, en el Plan de 2022 de formacién docente en el contexto de
las escuelas normales, la NEM y la Unidad del Sistema para la Carrera de las
Maestras y los Maestros (Usicam) se consideran aspectos que caracterizan
a docentes de educacién preescolar para el trabajo con la nifiez, lo que se
podria considerar el “ideal” o lo esperado para este nivel en la actualidad.
Asi, desde la perspectiva politica y curricular se encuentran:

+ Una formacién docente basada en capacidades, dominios, saberes y
desempenos, con un perfil de egreso de las escuelas normales basado
en cinco dimensiones: personal, pedagdgica-psicolégica, disciplinar,
filoséfica-social y politica.

+ Los planes y programas de estudio de formacién estdn disenados con
perspectiva de género, enfoque de derechos, interculturalidad critica,
atencién a la diversidad y una orientacién general, ademds se busca
el conocimiento de las ciencias y humanidades por parte de las y los
futuros docentes.

+ Una formacién basada en un enfoque humanista, social, critico, co-
munitario e integral de la educacién, para la recuperacién de saberes
locales e interdependencia con la comunidad.

+ Desarrollo de capacidades cognitivas, pedagdgicas, éticas, socioemo-
cionales y digitales de las y los futuros docentes; asi como el pensa-
miento critico, cientifico y creativo para innovar en la intervencién

pedagdgica.

Con lo anterior, se busca promover una formacién de docentes de nivel
preescolar que velen y cumplan con el principio del interés superior de la
niflez y que garanticen una educacién de calidad que contribuya al reco-
nocimiento, por parte de las y los infantes, de sus propios derechos, asi
como al desarrollo arménico de sus potencialidades y personalidad. En
este contexto, se demanda la formacién de docentes comprometidos con su
comunidad, con una sélida formacién pedagégica, diddctica y disciplinar,
capaces de generar saber y conocimiento sobre estos tres aspectos.

1116 REVISTA MEXICANA de Investigacion Educativa, 2025, vol. 30, nim. 107 e ISSN: 14056666 / ISSN-e 25942271 « COMIE



La representacioén social de la educadora en el ambito normalista

Ademds, la Usicam establece criterios e indicadores que perfilan a las
y los maestros como profesionales que asumen su quehacer con apego a
los principios filoséficos, éticos y legales de la educacién mexicana, cono-
cedores de su alumnado para brindarle atencién educativa con inclusién,
equidad y excelencia; que genera ambientes favorables para el aprendizaje
y la participacién, y que interviene y colabora en la transformacién y
mejora de la escuela y la comunidad (SEP, 2022). En consecuencia, los
cognemas mds recurrentes en el modelo deseable y perfil profesional del
licenciado(a) en educacién preescolar, segiin la politica educativa actual,
incluyen, principalmente, trabajo docente, diversidad cultural, equidad
educativa, inclusién, interculturalidad critica, cultura de paz, intereses,
motivaciones, diagndsticos socioeducativos, metodologias, investigacién,
comunidad, territorio, arte, empatia, estilos saludables, juego, educa-
cién fisica, bioseguridad, estrategias, neurociencias. En el marco de la
representacién social de la educadora, este enfoque de formacién plantea
un desafio que exige su reconfiguracién, a fin de superar el estereotipo
tradicional.

Conclusiones

En la actualidad la educacién normal es parte del sistema educativo
nacional estipulado en el articulo 3° de la Constitucién Politica de los
Estados Unidos Mexicanos. La formacidn inicial en las escuelas normales
ha sido crucial en la configuracién de la imagen del o la docente, que va
desde procesos identitarios del estudiantado en formacién hasta formas
de proceder en la prictica docente en los jardines de infantes; es donde el
individuo adquiere los conocimientos tedricos, diddcticos, metodolégicos,
disciplinares y prdcticos para el trabajo con la nifez.

Esta investigacién brinda un referente sobre el estado actual de cémo es
asumida la profesién de la educadora. Las estudiantes normalistas aluden
a caracteristicas que por décadas han prevalecido y configuran un modelo
tradicional, a su vez asumen una imagen estereotipada traduciéndola a
prdcticas y a una cultura magisterial que la distingue de otros niveles. En
el desarrollo de esta investigacién se pudo observar la forma en que las
personas manifiestan la realidad y a la vez se apropian de ella.

En la definicién de la imagen de la educadora existen discursos de
diversa indole, la mayoria coincide en la delineada por Fréebel cuando
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nacié la profesién, basada en elementos culturales, histéricos y tempo-
rales propios de esa época, altamente arraigados y demostrados en la
dureza del nicleo central en el andlisis de la representacién social desde
el enfoque estructural. Las creencias y convicciones detectadas es lo que
en la actualidad mantiene latentes formas de ser de antano y bajo viejos
esquemas. Esto explica los comportamientos y actitudes de estudiantes
normalistas que ingresan a la profesién con la idea de que es una carrera
de baja complejidad, que no requiere mucho esfuerzo, que basta con
realizar actividades de tipo artesanal, que es exclusiva para mujeres, entre
otros referentes empiricos.

En este estudio se identificaron elementos clave que impiden el cam-
bio en las cuestiones identitarias de las educadoras, por ejemplo, que
se sefiale al género femenino como algo indisociable pero no solo eso,
sino que también debe poseer determinadas cualidades estéticas que
estdn por encima de las habilidades docentes, pedagdgicas, diddcticas y
profesionales.

El hecho de que las estudiantes dispongan de esta representacién ha
propiciado una cultura normalista y magisterial basada en cdnones, es una
profesién que tiene una dimensién altamente metaforizada, esto es visible
en los discursos politicos, educativos y pedagégicos de diferentes momentos
histéricos hasta la actualidad, bajo este planteamiento encontramos frases
como jardin de ninos y maestra jardinera.

En este sentido, el papel de la formacién inicial debe apuntar a la
reconstruccién y resignificacién de la docencia en preescolar mediante
la incorporacién de nuevos discursos como herramienta de construccién
de la subjetividad, brindar experiencias y, sobre todo, se debe valorar el
grado en que las instituciones formadoras de docentes favorecen o no
la reproduccién de la representacién social de la que se dispone en la
actualidad. Incluso, es necesario impulsar las perspectivas actuales de
la reforma correspondiente a la Nueva Escuela Mexicana, en el curriculo,
en la formacién y en la cultura escolar normalista.

En el campo de informacién y de representacién emitido se explica que
hay creencias provenientes incluso desde antes de ingresar a la carrera,
algunas se reafirman y pocas son transformadas. Aunque el proceso de
formacién inicial docente es un periodo en el que el estudiantado se va
aclimatando con la profesién, hay eventos que contribuyen minimamente
a generar cambios o rupturas en las representaciones sociales y que estdn
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en el sistema periférico de segundo nivel. En el ideal, se espera que vayan
acercdndose al nucleo central y, en el mejor de los casos, se incorporen
a él. Sélo asi, se podria generar una transformacién y/o evolucién en
la representacién social de la educadora. En etapas siguientes para esta
investigacién, se pretende cuestionar el nicleo central y con ello seguir
contribuyendo a este estudio; también, queda pendiente un mayor andli-
sis de las exigencias de la politica educativa contempordnea para revelar
con mayor precisién el modelo deseado de profesionales de la educacién
preescolar, y qué componentes de la cultura escolar normalista pueden ser
considerados como mecanismos de reproduccién del estereotipo tradicional
de la educadora, y cémo incidir en el progreso o ruptura de este, pues es
claro que su vigencia dista de las exigencias sociales, educativas y politicas
de la actualidad.

Finalmente, conviene precisar que el empleo del método de anidlisis de
redes sociales como medio para revelar una representacién social implic6é un
desafio, ya que se trata de una estrategia metodolégica poco empleada para
este propésito. La representacién social de la educadora, al visualizarse como
una estructura relacional, permitié identificar las principales influencias,
aspectos centrales y elemento relevantes; resulté atil para comprender las
dindmicas, tendencias y rupturas en el dmbito formativo de estudiantes
normalistas. Esta perspectiva brinda herramientas para disefiar estrategias
de intervencién focalizadas, en este caso, orientadas a la profesién docente
en cuestién en el dmbito de las escuelas normales. Por ejemplo, permite
indagar con mayor profundidad cémo se estd asumiendo el concepto de
creatividad en el proceso de formacién docente.

La aplicacién de este método exige conocimientos estadisticos, manejo
de matrices, comprensién sobre las redes sociales y de teoria de grafos, asi
como otras herramientas especificas que permitan identificar relaciones,
reglas, convenciones y el dominio de un lenguaje especializado. Demanda
exactitud y precisién en la incorporacién de los datos, pues ante un trata-
miento superficial o deficiente podria generar distorsiones en los resultados
y poner en riesgo el proceso investigativo.

Entre las limitaciones identificadas en el uso del método destaca la es-
casa profundizacién en los aspectos cualitativos de los lazos y nodos que
conforman la red. El andlisis se restringe al mapeo de una estructura jerar-
quizada de la representacién social; en consecuencia, las interpretaciones
derivadas de esta investigacién se basaron principalmente en la aplicacién
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de las medidas bdsicas de centralidad de la red, centralidades de grado, de
intermediacién, grado de cercania, densidad, medidas, entre otros.

La interpretacién de una representacién social en forma de red, como
resultado del uso del MARS, debe acompanarse de un andlisis y dominio
tedrico riguroso por parte de quien realiza la investigacién. De lo contra-
rio, los hallazgos podrian estar condicionados por la subjetividad, lo que
pondria en riesgo la validez de los resultados. Consideramos que el MARS
puede ser un aliado util para la teoria de las representaciones sociales;
especialmente en etapas iniciales de una investigacién, ya que una de sus
principales ventajas es la identificacién de nodos o cognemas clave. Sin
embargo, se sugiere profundizar en su andlisis mediante la incorporacién
de técnicas complementarias de recoleccién y andlisis de informacién, tales
como narrativas, entrevistas, andlisis de contenido, de material discursi-
vo, de contexto argumentativo, entre otras, y considerar combinaciones
metodolégicas o andlisis multivariados que enriquezcan la interpretacién
y profundizacién de las representaciones sociales.
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