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ADOLESCENTS WHO DO NOT SPEAK PORTUGUESE IN
SCHOOL: THE LANGUAGE BARRIERS AND DEMANDS
IN THE TEACHING-LEARNING PROCESS
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RESUMO

Este artigo tem por objetivo identificar as principais demandas, no processo
de ensino-aprendizagem, pela barreira da linguagem, da inclusio escolar,
no Brasil, de criancas e adolescentes migrantes e na condicao de refugiados,
ndo-falantes do portugués. A partir da contextualizacao do direito a educagao
no Brasil, apresentou-se a presenca e a inclusido de criancas e adolescen-
tes migrantes no ambito escolar, para entdo, na terceira parte da pesquisa,
identificar as principais demandas, no processo de ensino-aprendizagem.
A metodologia utilizada foi o método de abordagem dedutivo, o método de
procedimento monografico e as técnicas de pesquisa bibliografica e documen-
tal. Os resultados obtidos revelaram a auséncia de politicas publicas para o
acolhimento em linguas de estudantes migrantes e na condi¢ao de refugiados.
Concluiu-se, entdo, que é preciso inserir a pauta do acolhimento linguistico
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nas diretrizes curriculares, na formacao dos/as professores/as e nos projetos
politico-pedagégicos das escolas.

Palavras-chave: Criancas e adolescentes migrantes. Direitos Humanos. Educacio.

ABSTRACT

The purpose of this article is to identify the main demands in the teaching-
learning process, across the language barrier, of migrant children and adolescents,
and refugees who do not speak Portuguese. From the contextualization of the
right to education in Brazil, the presence and inclusion of migrant children and
adolescents in the school environment was presented, and then, in the third
part of the research, the main demands in the teaching-learning process were
identified. This research was based on the deductive approach, the monographic
procedure method, and the bibliographic and documentary research. The findings
revealed the absence of public policies for migrant students’ and refugees’
reception through language. It was concluded, then, that it is necessary to insert
the linguistic welcoming agenda in the curricular guidelines, in the formation
of teachers and in the political-pedagogical projects of schools.

Keywords: Migrant children and adolescents. Human rights. Education.

INTRODUCAO

0Os movimentos migratérios se caracterizam, na atualidade, por
sua variedade e complexidade. Variadas sao as razoes que fomentam a
mobilidade humana neste século XXI. Variadas sdo as rotas percorridas,
os fluxos e as configuracdes dos grupos que se deslocam. Sao 281
milhdes de migrantes internacionais, de acordo com a OIM - Organizagao
Internacional para as Migragdes. Ha, contudo, um movimento peculiar
que vem se intensificando na atualidade: o de pessoas que migram
involuntariamente. Sdo as chamadas migracdes forcadas, recentemente
conhecidas como migracdes de socorro ou de sobrevivéncia, as quais
- para muitas pessoas - se apresentam como a Unica possibilidade de
sobrevivéncia e manutengao da vida e seguranca. No mundo, 82.4 milhdes
de pessoas encontram-se em deslocamentos for¢cados, como resultado de
perseguicao, conflito, violéncia, violacdo dos direitos humanos e eventos
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capazes de perturbar a ordem publica. No contexto dos movimentos
forcados, tem-se que 26.4 milhdes sdo refugiados, sendo que as criancas
e os adolescentes constituem metade da populagao de refugiados (I0M,
2021; UNHCR, 2021; ACNUR, 2020a).

O Brasil tem recebido migrantes e refugiados - movimento bastante
marcado, nos ultimos anos pelo afluxo de venezuelanos -, mas também
de haitianos, cubanos, chineses, angolanos, colombianos, senegaleses,
sirios, dentre outras nacionalidades (SILVA; CAVALCANTI; OLIVEIRA;
COSTA; MACEDO, 2021). Assim, no processo de acolhimento e, mais
especificamente, na gestdo da governanca migratdria, é preciso identificar
as demandas e politicas publicas necessarias para que a insercao social
da pessoa migrante ou em situacdo de reftigio se dé de forma satisfatoria.

No Brasil, as criancas e os adolescentes, migrantes e na condicao de
refugiados, recebem igual tratamento, gozando dos mesmos direitos e
garantias que as criangas e os adolescentes nascidos no territério brasileiro.
Devem ser recebidos e acolhidos com absoluta prioridade, acessando
todas as oportunidades e demais facilidades que lhes garantam o pleno
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢es
de liberdade e dignidade. Dentre os direitos humanos e fundamentais,
esta o direito a educacio, ofertado - consoante a Constituicdo Federal
de 1988 - de forma obrigatoéria e gratuita, dos 4 aos 17 anos de idade.
O direito a educacio de qualidade é garantido constitucionalmente, e
contempla a igualdade de condi¢des para o acesso e a permanéncia na
escola. Trata-se de um direito de toda e qualquer crianga migrante ou na
condicdo de refugiados, que esteja no Brasil.

As escolas se viram afetadas pelos movimentos migratoérios
contemporaneos. Para além das adaptacdes burocraticas - relativas a
matricula, documentacio escolar e seriagdo -, logo precisaram repensar
as dimensdes pedagogicas, os processos de ensino-aprendizagem, para
contemplar o ensino da crian¢a imigrante ou refugiada. Os desafios na
insercdo escolar - quer pela barreira da linguagem, quer pela demora
brasileira em prover o acolhimento linguistico no ambito das escolas
- ocasionam diversos entraves para a inser¢do escolar da crianca e do
adolescente migrante ou na condicdo de refugiados. Desse modo, ndo basta
garantir o direito a educacao, se o ensino nao for acompanhado de uma
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politica linguistica que permita a crianca e ao adolescente a adequada
compreensdo do contetido ministrado em sala de aula. Ou seja, é preciso
igualdade de acesso, mas também de permanéncia.

Este estudo trata do direito a educacio da crianca e do adolescente
migrante. Tem por objetivo geral o de identificar as principais demandas,
no processo de ensino-aprendizagem, pela barreira da linguagem,
da inclusdo escolar, no Brasil, de criancas e adolescentes migrantes
e na condicdo de refugiados, ndo-falantes do portugués. Os objetivos
especificos, sdo: contextualizar o direito a educagdo no Brasil, bem como
o compromisso do Estado brasileiro com a obrigatoriedade da educacao
basica; delimitar a presencga de criancas e adolescentes migrantes e em
situacdo de refigio no Brasil, destacando sua inclusdo no ambito escolar; e
identificar as principais demandas, no processo de ensino-aprendizagem,
em razdo da barreira da linguagem, da inclusdo escolar, no Brasil, de
criancas e adolescentes migrantes e na condi¢do de refugiados, nao-
falantes do portugués.

Para nortear a pesquisa, delimitou-se o seguinte problema: quais as
principais demandas, no processo de ensino-aprendizagem da educagao
formal brasileira, para a inclusdo escolar de criancas e adolescentes
migrantes e na condi¢do de refugiados, ndo-falantes da lingua portuguesa?
Partiu-se da hipétese de que as demandas dizem respeito ao acolhimento
linguistico e a capacitacdo de toda a rede escolar, para que o processo de
ensino-aprendizado da crianca e do adolescente, migrante e em situacao
de refagio, concretize o direito a uma educacdo de qualidade.

A metodologia utilizada foi 0 método de abordagem dedutivo,
o método de procedimento monografico, e as técnicas de pesquisa
bibliografica e documental.

A anadlise tedrica do tema se justifica pela emergéncia da presenca
de criangas e adolescentes nos movimentos migratérios da atualidade.
E preciso acolher a crianca e o adolescente migrante, assegurar seus
direitos humanos e fundamentais, além de promover sua insercao social
no Brasil, segundo os fundamentos da protecao integral.
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0 DIREITO A EDUCACAO NO BRASIL E 0 COMPROMISSO
DO ESTADO BRASILEIRO COM A OBRIGATORIEDADE DA
EDUCACAO BASICA

Desde o reconhecimento de criangas e adolescentes como sujeitos
de direitos e o estabelecimento - nos planos internacional e interno - dos
seus direitos humanos e fundamentais, tem-se a educagdo como um direito
fundamental para o processo de desenvolvimento e para a constituicao
das habilidades e competéncias, individuais e coletivas, que envolvem a
formag¢do humana. Contrariando as inferéncias de que “as criangas sao o
futuro da nacdo”, as criancas e os adolescentes sdo o presente e devem ter
todos os seus direitos assegurados, com absoluta prioridade. A educacao,
portanto, é prioridade e deve ser fruida tempestivamente.

A EDUCACAO COMO UM DIREITO FUNDAMENTAL

Em tempos de modernidade liquida, em que as relacdes de intimidade
e de interagdo estdo cada vez mais rarefeitas - intensificadas pela pandemia
da Covid-19, a qual tem colocado sociedades ao redor do mundo em
isolamento e distanciamento social. Em tempos de conservadorismo
exacerbado, fanatismo religioso, intolerancia politica e degradacio
ambiental. Em tempos em que a vida no planeta se torna cada vez mais
complexa, que as mudancas se tornam cada vez mais rapidas, a vida
familiar se torna cada dia mais desafiadora e a esperanga de um mundo
melhor, mais distante. Em tempos em que a educagio se reinventa para se
adequar ao modo remoto, em que se incrementa a defesa pela educagao
domiciliar - homeschooling -, em que a desigualdade social se agiganta
no Brasil e o desemprego atinge indices alarmantes, é preciso refor¢ar o
compromisso do Estado brasileiro com a educacdo formal.

No Brasil, o direito a educacdo encontra-se previsto no artigo 62,
caput, da Constituicao Federal de 1988. Trata-se, portanto, de um direito
social. Nao obstante, a educagao também foi incluida no artigo 227,
caput, da Constituicdo. Assim, além de um direito social, apresenta-se,
ainda, como um direito fundamental, do qual criangas e adolescentes

R. Dir. Gar. Fund,, Vitéria, v. 24, n. 2, p. 235-274, maio/ago. 2023

239



André Viana Custddio « Johana Cabral

240

sdo os titulares. Enquanto direito fundamental, deve ser assegurado,
com absoluta prioridade, pela familia, sociedade e Estado - o que se
consubstancia na chamada triplice responsabilidade compartilhada
(BRASIL, 1988; BRASIL, 1990).

A educacio e, por sua vez, a escolaridade, sdo vetores de mobilidade
social e garantia de direitos. Contudo, variam de pais para pais, a
partir dos determinantes socioculturais dispostos em cada um deles
(CURY, 2002). Por exemplo,

[...] o caminho europeu, no sentido das conquistas de direitos consagrados
em lei, nem sempre foi o mesmo dos paises que conheceram a dura reali-
dade da colonizagdo. E, mesmo no meio dos paises colonizados, ainda resta
avaliar o impacto sociocultural da colonizagdo quando acompanhada de
escravatura. A conquista do direito a educagio, nestes paises, além de mais
lenta, conviveu e convive ainda com imensas desigualdades sociais. Neles,
a desigualdade se soma a heranga de preconceitos e de discrimina¢des
étnicas e de género incompativeis com os direitos civis. Em muitos destes
paises, a formalizacdo de conquistas sociais em lei e em direito ndo chega
a se efetivar por causa desses constrangimentos herdados do passado e
ainda presentes nas sociedades. (CURY, 2002, p. 256-257)

0 Brasil possui a marca da colonizagao e da escravidao, de modo
que a busca pela universalizacdo do ensino e da qualidade da educacio,
sdo processos continuos no pais. Até mesmo porque, a realidade local
se articula a dinamica de mundializacao do capital. Nessa luta contra
hegemonica, é preciso fomentar vivéncias democraticas, onde a educagdo
seja efetivamente publica - e as demais politicas sociais, universais
(ALMEIDA, 2015). Cury (2002, p. 259) compreende que “[a] declaracdo e a
garantia de um direito tornam-se imprescindiveis no caso de paises, como
o0 Brasil, com forte tradicao elitista e que tradicionalmente reservam apenas
as camadas privilegiadas o acesso a este bem social”. Tao importante
quanto declarar um direito, torna-se, entdo, implementa-lo, efetiva-lo
materialmente, com base nos preceitos da justica social.

R. Dir. Gar. Fund,, Vitéria, v. 24, n. 2, p. 235-274, maio/ago. 2023



A INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANGAS E ADOLESCENTES MIGRANTES E NA CONDICAO DE REFUGIADOS, NAO-FALANTES
DO PORTUGUES: A BARREIRA DA LINGUAGEM E AS DEMANDAS NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

O SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO

O sistema educacional brasileiro - no ambito da chamada educagao
formal - encontra-se regulado, essencialmente, pela Constituicdo Federal
de 1988 e pela Lei n? 9.394/1996, nominada Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional - LDB. Para além dessas e de outras normas, “[a]
s escolas, as redes e os sistemas de ensino também sdo regulados por
politicas publicas, numa complexa rede de praticas governamentais, de
recursos financeiros e de legislacdo.” (CORDIOLLI, 2011, p. 22).

A Constituicdo Federal de 1988 - norma fundamental que rege
o ordenamento juridico brasileiro -, além de estabelecer o Estado
Democratico de Direito e elencar, dentre os objetivos fundamentais da
Republica Federativa do Brasil, o de erradicar a pobreza, marginalizacao
e reduzir as desigualdades sociais e regionais, dispds sobre a educacao
nos artigos 205 ao 214 (BRASIL, 1988).

A educacido escolar, no Brasil, é dividida em dois niveis: educacao
basica e educagdo superior, sendo que a educagao basica subdivide-se em:
educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio, podendo “[...] ser
oferecida por meio do ensino regular, da educacio especial e educacao de
jovens e adultos.” (IBGE, 2020, p. 1). No que tange a educagdo superior,
verifica-se que todo o avanco obtido para além do ensino primario “[...] foi
fruto de lutas conduzidas por uma concep¢do democratica da sociedade
em que se postula ou aigualdade de oportunidades ou mesmo a igualdade
de condigdes sociais.” (CURY, 2002, p. 247).

Quanto a educacdo basica, interessa ao presente estudo a configuracdo
da oferta e frequéncia obrigatoérias -, tem-se que a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional - LDB estabeleceu as finalidades para cada
uma de suas etapas. Pode ser organizada em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, assim como em alternancia regular de periodos de
estudos, grupos ndo-seriados, com base na idade, competéncia e outros
critérios, ou por outra forma de organizagdo, sempre que o interesse do
processo de aprendizagem o demandar (BRASIL, 1996).

O artigo 205 da Constituicao Federal de 1988 afirma que a educagao
visa ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e a sua qualificacdo para o trabalho. A aprendizagem que
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se volta para a cidadania, propicia “[...] mudancas de valores, de atitudes,
de comportamentos e de crencas em favor da pratica da tolerancia, da
paz, e do respeito ao ser humano, em um processo ativo.” (GONCALVES;
ROSA, 2021, p. 137).

Dentre os principios que regem o ensino, no Brasil, destacam-se:
a igualdade de condig¢des para o acesso e a permanéncia na escola; a
liberdade de aprender, de ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber; o pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas, com
a coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino; a gratuidade
do ensino publico em estabelecimentos oficiais; a garantia do direito a
educacdo e a aprendizagem ao longo da vida; bem como a garantia do
padrao de qualidade (BRASIL, 1988).

Os deveres do Estado com a educac¢do foram enumerados no artigo
208 da Constituicdo Federal de 1988. Contemplam: educacio basica
obrigatoria e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade; a garantia da oferta
gratuita a todos os que ndo acessaram a educagio basica na idade prépria;
atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; educacdo infantil, em
creche e pré-escola, para as criangas até 5 anos; acesso - atentando-se a
capacidade de cada um - aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa
e da criacdo artistica; a oferta de ensino noturno regular, adequado as
condi¢cdes do educando, bem como de atendimento - em todas as etapas da
basica - mediante programas suplementares de material didatico escolar,
transporte, alimentacao e assisténcia a saude (BRASIL, 1988). A educagio
basica obrigatoéria configura-se num direito ptblico subjetivo, de maneira
que a sua nao-oferta ou oferta irregular importam na responsabilizacdo
da autoridade competente.

A EDUCACAO COMO INSTRUMENTO DE INTERRUPCAO
DO CICLO INTERGERACIONAL DE POBREZA

Tdo importante quanto a garantia da qualidade da educagao, é
a garantia da sua universalizacdo. A educacdo é indispensavel para o
acesso a melhores condicdes de emprego e renda e, por sua vez, melhor
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qualidade de vida. No entanto, ndo basta universalizar o acesso. E preciso
proporcionar as condigdes para que a permanéncia também seja possivel.
Isto porque, em um pais com profundas desigualdades sociais, como o
Brasil, muitas sdo as barreiras que afetam a permanéncia escolar. Cury
(2002, p. 258) sustenta que “[a] piramide educacional acompanha muito
de perto a piramide da distribuicdo da renda e da riqueza.”. O modelo
primario-exportador, que prevaleceu por muito tempo no Brasil, contribuiu
para a configuracdo de elevada concentracao de renda. A pandemia da
Covid-19, com inicio em 2020, afetou diretamente as areas da saude,
economia e, também, educacdo - escancarando as desigualdades existentes
no ambito educacional (IBGE, 2021). Dessa maneira, “[t]anto a queda
da renda quanto a destruicao de postos de trabalho atingiram recordes
histéricos no ultimo ano da década atual.” (IBGE, 2021, p. 15). Situacao
preocupante, pois a pobreza nao s6 afeta o acesso, como também retira
as criancas e os adolescentes das escolas.

A divida histdrica da educagao nacional com o acesso escolar esta marcada
pelo grande contingente de jovens, fora da faixa etaria de matricula obri-
gatoria, de 18 a 29 anos, que ndo possuem a educagdo basica completa,
ou seja, pelo menos 12 anos de escolaridade. As desigualdades de acesso,
que historicamente alijaram do direito a educagio as populagoes do cam-
po, das regides menos desenvolvidas, de cor negra e dos grupos de renda
mais baixa, sdo enfrentadas no PNE em sua Meta 8. Alcan¢ar o minimo de
12 anos de escolaridade para esses grupos e igualar a escolaridade entre
negros e nao negros é a meta para 2024. (BRASIL, 2020a, p. 14)

Ampliar os indices de escolaridade basica é ainda uma meta a ser
alcancada. “A média de anos de estudo das pessoas de 25 anos ou mais
de idade, em 2019, foi de 9,4 anos.” (IBGE, 2020, p. 4). O Brasil avancou,
nas ultimas décadas, na garantia do direito a educacao das criancas
e dos adolescentes brasileiros. Contudo, o acesso, a permanéncia e a
conclusao da educacdo basica continuam bastante desiguais. Anualmente,
milhares de meninos e meninas - mormente aqueles cujas familias
apresentam os menores rendimentos - (BARROS; FRANCO; MACHADO;
ZANON; ROCHA, 2021) “[...] sdo deixados pelo caminho por um sistema
escolar ainda permeavel as diferencas de origem social, endereco,
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sexo e a cor/raca dos(as) estudantes.” (BARROS; FRANCO; MACHADO;
ZANON; ROCHA, 2021, p. 9).

A taxa de escolarizacdo retrata a proporg¢ao entre os estudantes de
certa faixa etaria em relacdo ao total de pessoas da mesma faixa etaria.
De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, em 2019,
no Brasil, a taxa de escolarizacdo de criancas de 0 a 3 anos - de oferta
obrigatoéria e frequéncia facultativa - foi de 35,6%. A de criangas de 4 a
5 anos - onde comega a frequéncia obrigatoria - foi de 92,9%. Na faixa
etaria entre 6 a 14 anos, a taxa de escolarizacdo em 2019, foi de 99,7%
- o que chega, quase, a universalizacdo. A situacdo muda a partir dos
15 anos. Em 2019, a taxa entre os adolescentes de 15 a 17 anos foi de
89,2%, o que revela que o ensino médio esta mais distante da pretendida
universalizacdo (IBGE, 2020).

Considerado o quantitativo de jovens de 14 a 29 anos do pais -
quase 50 milhodes de pessoas - observou-se que 20,2% nao completaram
o ensino médio. Isso ocorreu porque abandonaram a escola antes do
término da etapa ou porque sequer a frequentaram (IBGE, 2020). “Quando
perguntados sobre o principal motivo de terem abandonado ou nunca
frequentado a escola, esses jovens apontaram a necessidade de trabalhar
como fator prioritario.” (IBGE, 2020, p. 11). A justica social apresenta-se
um fator crucial para que a educacao se torne universal.

Em estudo sobre as consequéncias da violacdo do direito a educacio,
Barros, Franco, Machado, Zanon e Rocha (2021) apontam que os jovens
que ndo concluem o ensino médio tendem a auferir menor renda ao
longo da vida, enfrentam maior exposicado as atividades de risco, bem
como apresentam menor empoderamento para a participacdo na vida
civica e comunitaria. Ou seja, ha perdas sociais e econdmicas implicadas.
Na pesquisa, estimam que 17% dos jovens que tinham 16 anos em 2018,
ndo concluirdo a educagao basica até completarem 25 anos (ou seja, até
2027), o que equivale a 557 mil pessoas. Estimam ainda que cada jovem
que ndo concluiu o ensino basico perdera R$ 159 mil ao longo de sua vida
produtiva. Portanto, “[...] por ano de escolaridade a menos que alcangam,
cada jovem que ndo chega a concluir a educagdo basica perde em média
11% do valor presente de sua remuneracao do trabalho.” (BARROS;
FRANCO; MACHADO; ZANON; ROCHA, 2021, p. 52).
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A educacdo é um valioso instrumento de interrupg¢ao do ciclo
intergeracional de pobreza (MOREIRA, 2020). Assim, deve-se reforcar as
condi¢des para o acesso e a permanéncia, para que criancas e adolescentes,
independente da origem, classe, etnia, sexo ou qualquer outra condi¢ao de
diferenciagdo, exercam plenamente o seu direito a educagao, completando,
pelo menos a conclusio da escolaridade basica.

CRIANCAS E ADOLESCENTES MIGRANTES E EM
SITUACAO DE REFUGIO NO BRASIL: A INCLUSAO NO
AMBITO ESCOLAR

As criancgas e os adolescentes integram os fluxos de migrantes e
refugiados para o Brasil. H3, contudo, uma peculiaridade nas migragdes
forcadas, a qual retine maior exposicdo a situagdes de vulnerabilizacao
e violacdo dos direitos. Para aquelas familias que migraram de forma
indocumentada e/ou cujas linguas maternas sdo distantes da lingua
portuguesa, o processo de inserc¢do social - especialmente o de inclusdo
dos filhos nas escolas - torna-se desafiador. A barreira da linguagem
atinge criancas e adolescentes, migrantes e em situacdo de reftigio, nas
escolas brasileiras.

MIGRACAO E REFUGIO: CONCEITUACAO E ASPECTOS
DIFERENCIAIS

Os movimentos migratorios ndo sdo fendmenos recentes:
acompanham a era moderna desde os seus primérdios (BAUMAN,
2017). No entanto, como decorréncia do neoliberalismo, processo de
globalizacdo, de emergéncias espalhadas pelo globo, de variados - e
muitas vezes concomitantes - fatores econémicos, politicos, sociais,
culturais e ambientais (BORRAS, 2020), ha uma intensificagdo nos
deslocamentos forcados, bem como indocumentados, realizados por
vias cada vez mais perigosas.
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Dinamicas de flexibiliza¢do do capital e precarizacao do trabalho, apro-
fundam desigualdades sociais e exclusdo, até o ponto da produgdo de um
contingente de despossuidos, movida pelo acirramento de deslocamentos
sociais e ecolégicos, expulsdes, brutalidade, negacao de direitos e de con-
di¢des de exercicio pleno da vida humana. (LEITE; CASTRO, 2021, p. 1097)

No documento “World Migration Report 2022”, a Organizacgao
Internacional para as Migra¢des (em inglés IOM), aponta que, no final
de 2020, havia 281 milhdes de migrantes internacionais. Um total de
migrantes que equivale a 3,6% da populacdo mundial. A grande maioria
das pessoas ndo migra através das fronteiras. Ou seja, ha uma quantidade
significativa de pessoas migrando dentro de seus préprios paises. O
numero de deslocados forcados, no final de 2021, ultrapassou 84 milhoes
de pessoas. Dentre os fluxos migratorios, existe, ainda, o de pessoas
em situacdo de reftigio: sdo 26.4 milhdes de refugiados, na atualidade
(IOM, 2021; ACNUR, 2021).

A migracdo consiste no deslocamento de pessoas dentro de um
mesmo pais ou de um pais para outro. Esse movimento independe do
tamanho da populacdo que esta se deslocando, da sua composicdo ou
mesmo suas causas. A migracdo pode ser classificada de diferentes formas:
interna ou internacional, provisoria ou permanente, voluntaria ou forcada,
regular ou indocumentada (OIM; IPPDH, 2016). No momento, importa
diferenciar a migra¢do voluntaria da migracgdo forgada.

A migracao voluntaria é aquela que resulta da vontade da pessoa
em migrar-se para outra regido ou pais. Nao ha nada que a impeca de
ficar no local e/ou pais de origem. Nesse tipo migratério, a decisao
pelo deslocamento resulta de livre escolha. Geralmente, a migracao
voluntdria integra um projeto de vida ou desejo: o estudo no exterior, a
vontade de conhecer novas regides ou novos paises, o reencontro com os
familiares e amigos ou novo emprego em outro local ou pais. Portanto,
“[a] migracdo voluntaria envolve fatores dos mais diversos e esta mais
diretamente implicada, via de regra, a circunstancias de lazer, profissionais,
relacionamentos afetivos e estudos.” (PEREIRA, 2019, p. 25). Na migracdo
voluntdria, a pessoa pode, se assim o desejar, retornar para o local ou
pais de origem, em seguranca (GOMES, 2017).
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Ja a migracdo for¢ada - ou involuntaria - é aquela que, por razdes
alheias ao desejo pessoal, vontade ou interesse, a pessoa é obrigada a
abandonar seu local de moradia habitual. Esse deslocamento é motivado
por variados fatores: perseguicdes, guerras, ameacas, crises de carater
econdmico, catdstrofes ambientais, conflitos politicos, apatridia, dentre
outros (PEREIRA, 2019; OIM; IPPDH, 2016). Assim, essa modalidade
migratdria “[...] caracteriza-se pelo deslocamento involuntario motivado
pela necessidade imperativa de deixar o local de origem, em geral,
para evitar grave dano a sua integridade fisica e/ou mental, ou por
questdes de subsisténcia.” (MAHLKE, 2017, p. 55). O reftigio integra a
migracdo do tipo for¢ada.

Os refugiados sdo todas as pessoas que tiveram que deixar o
pais de origem em razao de perseguicdo em virtude de raga, religido,
nacionalidade, pertencimento a um determinado grupo social, opinido
politica, ou ainda, devido a conflitos armados, violéncia generalizada e/
ou grave violacdo dos direitos humanos - e, em razao disso, ndo podem
oundo querem voltar ao seu pais de origem, justamente porque este nao
lhes oferece a protegdo necessaria. O instituto do refugio é disciplinado
pelo Direito Internacional dos Refugiados. O Alto Comissariado das Na¢des
Unidas - ACNUR é o 6rgio das Nac¢des Unidas responsavel pela protecao
e assisténcia aos refugiados e solicitantes de refigio (ACNUR, 2020Db).

O grande diferencial do reftgio consiste no principio do non-
refoulement, o qual impede que os Estados devolvam o solicitante ou o
refugiado para as fronteiras em que sua vida ou liberdade sejam ameagadas
(ANNONI; DUARTE, 2017). Desse modo, o refugiado “[...] possui um amparo
legal especifico internacional, uma vez que se encontra em situacdo
peculiar e carece da protecdo de seu pais, pois ndo podem retornar as
suas casas em seguranca.” (ANNONI; DUARTE, 2017, p. 8). Assim, todo
refugiado é também um migrante. Ja o inverso, nem sempre é verdadeiro.
Ou seja, nem todo migrante encontra-se em situacdo de refugio, ou se
enquadra no conceito classico e/ou ampliado da defini¢ao elegivel para
a protecdo pelo instituto do reftgio.
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OS DIREITOS DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE
MIGRANTE E EM SITUAGAO DE REFUGIO NO BRASIL

0 Brasil tem recebido criancas e adolescentes migrantes e em situacao
de refdgio, de varias nacionalidades. Segundo a Plataforma Interativa de
Decisdes sobre Refluigio, nos ultimos seis anos - mais especificamente
de janeiro de 2016 a dezembro de 2021, o Comité Nacional para os
Refugiados - CONARE concedeu o status de refugiado a 54.004 solicitantes,
provenientes especialmente da Venezuela, Senegal, Haiti, Siria, Angola
e Cuba. Das decisdes totais, as quais incluem os reconhecimentos, os
pedidos indeferidos e outros casos encerrados, tem-se que 5.516 tratava-
se de pessoas abaixo dos 18 anos de idade, sendo 3.503 criancas e 2.013
adolescentes (BRASIL, 2022a). A plataforma interativa indica que, apenas
em 2021, das decisoes totais, 2.179 eram relativas a criancas e adolescentes
(BRASIL, 2022b), o que revela que as criangas e os adolescentes integram os
fluxos migratorios para o Brasil. Vale ressaltar que esses dados referem-se
apenas aqueles movimentos que passaram pelo processo de elegibilidade
da solicitacdo do reconhecimento da condi¢io de refugiado. E certo que
o numero de criangas que chegam em situacdo de reflgio no Brasil - ou
mesmo que imigram de forma voluntaria - se afigure muito maior do
que o quantitativo revelado apenas nessa fonte de dados.

As criancas e os adolescentes, migrantes ou em situacdo de refugio
no Brasil, tém assegurados direitos, nos ambitos internacional e interno.
Primeiramente, cabe destacar um apontamento importante, contido na
Opiniao Consultiva n? 21 da Corte Interamericana de Direitos Humanos
- CIDH. Dentre os pontos destacados do parecer emitido no ano de
2014, tem-se que o regime juridico de infancia prevalece sobre o regime
migratdrio. Isso significa que, independentemente do pafs ou regido em
que a crianga ou o adolescente se encontre, é preciso considerar - em
qualquer situacdo relacionada a uma crianca ou um adolescente migrante
- que a condi¢do de crianga prevalece sobre a condicdo de nacionalidade
ou de status migratorio, o que implica na adog¢ao de todas as a¢des bem
como medidas, as quais lhes garantam a protecdo e o desenvolvimento
integral (IPPDH, 2014).
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No Brasil, as criancas e os adolescentes, migrantes e em situacao
de reftigio, possuem os mesmos direitos que as criancas nascidas no
Brasil. Isso porque, o artigo 3, paragrafo unico, do Estatuto da Crianca e
do Adolescente estabelece que os direitos nele enunciados aplicam-se a
todas as criangas e os adolescentes, sem discriminacdo de nascimento,
situacao familiar, raca, etnia ou cor, sexo ou idade, regido ou local de
moradia, nem mesmo qualquer outra condi¢do que diferencie as pessoas,
familias ou comunidades em que vivem. Isso significa que sio titulares
dos direitos fundamentais inscritos no artigo 227, caput, da Constituicao
Federal de 1988 - reafirmados no artigo 4%, caput, do Estatuto -, sendo-
lhes assegurados: o direito a vida, a saude, ao lazer, a alimentacao, a
educacio, a cultura, a profissionalizacdo, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria - direitos que sdo de
responsabilidade compartilhada entre a familia, a sociedade e o Estado.
Direitos, ainda, os quais devem ser assegurados com absoluta prioridade
(BRASIL, 1990; BRASIL, 1988).

As criancas e os adolescentes migrantes e em situacdo de refugio
no Brasil, sdo, também, amparados pela protecido especial contida no
artigo 52 do Estatuto da Crianca e do Adolescente: “[n]Jenhuma crianca ou
adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminacao,
exploracdo, violéncia, crueldade e opressao, [...].” (BRASIL, 1990), de
modo que serdo punidos quaisquer atentados - por acdo ou omissao - aos
seus direitos fundamentais. Assim, ndo obstante as recomendacgdes da
Corte Interamericana de Direitos Humanos - CIDH, emitidas na Opinido
Consultiva n? 21/2014, as criangas e os adolescentes migrantes, no
Brasil, a partir da legislacao interna e, com base na teoria da protecdo
integral, devem ter assegurados todos os direitos fundamentais expressos
constitucional e estatutariamente.

Para além da normativa especifica de protecao a criancas e
adolescentes, as criancas e os adolescentes migrantes no Brasil sao
amparados pelas normas relativas a migracao e ao reftigio — internas e
internacionais. A Lei n? 13.445/2017, conhecida como Lei de Migracao,
estabelece, no artigo 3¢, inciso XVII, que a politica migratéria brasileira
observara a protegdo integral, assim como o superior interesse da crianca
e do adolescente migrante. Também reforca, no artigo 4¢, inciso X, o
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direito a educacdo publica ao migrante, vedada qualquer discriminacao
em razdo da nacionalidade ou de condigdo migratéria (BRASIL, 2017).
Por fim, passando para a normativa internacional especifica de protecdo a
crianca, vale pontuar, ainda, a previsdo contida no artigo 22 da Convencgao
Internacional sobre os Direitos da Crianca, de 1989, o qual estabelece o
compromisso dos Estados com a garantia da protecdo e da assisténcia
humanitaria adequada a crianca que tenta obter a condicdo de refugiada
(UNICEF, 1989). Verifica-se, assim, a existéncia de significativo aparato
normativo disciplinando a prote¢do de criancas e adolescentes migrantes
e em situacdo de refugio no Brasil.

A INCLUSAO ESCOLAR DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE
MIGRANTE OU NA CONDICAO DE REFUGIADOS,
NAO-FALANTES DO PORTUGUES: A BARREIRA

DA LINGUAGEM E 0S DESAFIOS NO PROCESSO DE
ESCOLARIZACAO

A escola se apresenta como um importante espaco de socializacgdo,
protecdo e inclusido de criancas e adolescentes. No caso de criancas e
adolescentes migrantes ou em situagao de reftigio, o espaco escolar pode ser
o primeiro local - fora do nucleo familiar - de socializacao e acolhimento.
Contudo, para que o atendimento escolar da crianca migrante aconteca
de forma significativa, é preciso acolhimento linguistico, planejamento
pedagdgico e uma metodologia voltada a interculturalidade (AZEVEDO;
AMARAL, 2021; AZEVEDO; BARRETO, 2020; PEROZA; SANTOS, 2021).

0 que se verifica, no dia a dia, é auséncia de politicas publicas,
na perspectiva de uma politica nacional de acolhimento linguistico ao
estudante migrante. As escolas ndo recebem qualquer orientagao nesse
sentido e, muitas das suas a¢des, bem como de seus processos educacionais,
sdo formulados - com a melhor das intencdes, apo6s o ingresso do aluno
migrante e/ou na condi¢ao de refugiado na escola.

A Secretaria do Ministério da Educagio, que se ocupou durante os ultimos
15 anos das politicas educacionais dirigidas a diversidade, desenvolveu
diversos programas voltados ao acolhimento de diferentes grupos es-
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pecificos no sistema escolar brasileiro. Foram desenvolvidos programas
destinados a grupos étnicos especificos (afrodescendente, indigena), a
jovens e adultos, a populacdo carceraria, aos que residem no meio rural, ao
tratamento das questdes sexual e de género (mulher e populagdo LGBTI),
aeducacdo especial para pessoas com deficiéncia. Entretanto, ndo se iden-
tificam programas especificos ao atendimento de imigrantes nas escolas.
(OLIVEIRA, 2020, p. 10)

Grande parte dos estudantes migrantes esta matriculada na rede
publica de ensino. Porém, sdo escassas as orientacdes de carater pedagogico
oferecidas pelas redes de ensino aos profissionais dessas escolas. Para
as criancas e os adolescentes cujas linguas maternas se distanciam da
lingua portuguesa, a barreira da linguagem torna-se o primeiro grande
desafio vivenciado no percurso escolar (OLIVEIRA, 2020). Uma barreira
que afeta a relacdo da crian¢a migrante com a escola, da crian¢ca com
o conteudo curricular, da crianga com colegas, da escola com os pais
do aluno migrante e do professor com sua pratica docente. Portanto, o
trabalho realizado pelas escolas, no que tange ao processo de ensino-
aprendizagem da crian¢a migrante, encontra-se permeado de desafios
(AZEVEDO; BARRETO, 2020).

Basta uma rapida revisao da literatura e da producio académica
recente para identificar os desafios decorrentes da barreira da linguagem,
somada a inexisténcia de um acolhimento linguistico no ambito escolar. O
primeiro desafio, consiste na falta de planejamento prévio, na invisibilidade
do multilinguismo pela escola regular - o que revela a desconsideragao
tanto com a diversidade linguistica brasileira, quanto com o acolhimento
de migrantes e refugiados no sistema publico de ensino. Trata-se de um
desafio para a propria unidade escolar.

Neves (2018) realizou um estudo de caso com uma crian¢a migrante
siria - ficticiamente chamada Nina -, matriculada em uma escola publica
de Belo Horizonte/MG, com o intuito de analisar a politica linguistica
implementada pela escola para o acolhimento da menina, falante da
lingua arabe. Ao apresentar os primeiros contatos com a menina,
destacou: “[...] a diretora da escola onde Nina foi matriculada solicitou,
no inicio do ano letivo de 2016, junto a Faculdade de Letras de uma
Universidade Federal, apoio para promover o progresso linguistico da

R. Dir. Gar. Fund,, Vitéria, v. 24, n. 2, p. 235-274, maio/ago. 2023

251



André Viana Custddio « Johana Cabral

252

aluna.” (NEVES, 2018, p. 67). Ou seja, diante do ingresso da aluna siria, a
iniciativa escolar foi acionar o curso de Letras do municipio, para obter
auxilio no atendimento a crianca. Um movimento que pega a escola e o
professor de surpresa, como revela o estudo de Azevedo e Amaral (2021),
ao narrar a experiéncia de trés professoras da rede publica municipal
de Goidnia/GO, experientes na pratica docente. A primeira professora,
recebeu dois alunos venezuelanos. A segunda, dois alunos bolivianos.
A terceira professora, um aluno cubano. Todas revelaram ansiedade e
duvidas sobre a propria capacidade profissional, quando do primeiro
contato com as criancas. O relato da terceira professora dimensiona os
desafios pelo distanciamento linguistico:

A experiéncia o ano passado com o menino cubano, de primeiro momento,
foi assim “hum, meu Deus, me ajuda, que que eu vou fazer com essa criang¢a
que veio de Cuba? Fala totalmente espanhol, primeira vez em escola aqui
no Brasil.” Entdo, assim, foi de assustar! Fiquei assustada, muito ansiosa,
muito preocupada. Como eu chegaria até esse aluno? O que eu poderia fa-
zer? Como eu iria trabalhar? Ja que falta essa oportunidade de qualificagao,
para nos educadores, voltada para o atendimento ao imigrante (Carla).
(AZEVEDO; AMARAL, 2021, p. 767)

A invisibiliza¢do das criangas migrantes nas escolas bem como
nas politicas educacionais foi também apontada no estudo de Peroza
e Santos (2021). As autoras, ao contactarem a Secretaria Municipal de
Ensino - SME de Ponta Grossa/PR, para pesquisar a presenga das criancas
imigrantes na rede publica de ensino do municipio, se surpreenderam ao
perceber que a secretaria ndo tinha os dados sobre a presenca das criancas
migrantes na rede publica municipal para apresentar. Desconhecia-se o
numero de crian¢as migrantes matriculadas na rede. Foi somente a partir
do contato das pesquisadoras que houve a mobilizagcdo da Secretaria
Municipal, no sentido de “[...] buscar e sistematizar essas informacgoes e
identificar tanto as criancas quanto as escolas que as atendiam, indicando
a necessidade de um acompanhamento pedagégico mais especifico.”
(PEROZA; SANTOS, 2021, p. 736).

Evidente, portanto, a auséncia de um planejamento curricular
inclusivo, bem como o despreparo do sistema publico de ensino para
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promover a escolarizagdo de criangas migrantes nao-falantes do portugués.
Se para a escola a inclusdo da crianga e do adolescente migrante é um
evento desafiador, para a crianca ou o adolescente que ingressa no universo
escolar brasileiro, o desafio é ainda mais latente. A primeira reacido de
quem ndo conhece a lingua nativa e ndo entende o que esta sendo falado,
ensinado e socializado a sua volta, é o distanciamento. Foi assim com Nina,
amenina siria da escola de Belo Horizonte/MG. Quando questionada sobre
as dificuldades ao chegar ao Brasil, a menina afirmara: “Nao entendemos
nada... ndo sabemos falar... nem ler... nem nada” (NEVES, 2018, p. 68).]Jaa
profissional que acompanhara Nina em sala de aula, destacou o isolamento
da menina, comparando-a a um bichinho do mato: “era aquela menina
timida no cantinho dela..” (NEVES, 2018, p. 68). Idéntico isolamento foi
apontado na tese de Alexandre (2018), a qual analisou a inser¢do de
criancas haitianas nas escolas publicas de Sinop/MT: “Esse isolamento
ocorreu com Mikaela, Joel e Kiran nas duas primeiras semanas de aula,
mas passado algumas semanas, eles estavam brincando com as criancas
brasileiras.” (p. 106).

A barreira da linguagem afeta sob variadas formas o processo de
aprendizado da crianga e do adolescente migrante ou na condicdo de
refugiado - tanto em relagdo ao ensino, quanto em relacdo a interacdo
com as demais criangas e adolescentes. Assumpgdo e Aguiar (2019), em
pesquisa sobre os desafios do processo de inclusao de crianc¢as imigrantes
em escolas do Rio de Janeiro, destacam cinco marcos nesse processo de
desconhecimento linguistico: siléncio, timidez, desinteresse, repeténcia
e “diagndsticos” precipitados de necessidades especiais educativas,
como: dislexia, déficit de atencdo ou transtornos de desenvolvimento.
Na interacdo escolar, ainda, as criangas migrantes vivenciam os desafios
da discriminacao e do preconceito: sdo atravessadas pela xenofobia, por
discursos de ddio e pelo préprio racismo - o qual atinge igualmente as
criangas brasileiras. “O que se estabelece comumente como pratica nas
escolas brasileiras é a rejeicao e negacao da inclusao dos estudantes
migrantes.” (ASSUMPCAO; AGUIAR, 2019, p. 172). O racismo também foi
apontado por Alexandre (2018), em sua pesquisa com criangas haitianas.
A autora identificou a subalternizac¢do das criancas haitianas em relacao
as demais criancas, nas escolas, e concluiu que, no processo de insergao
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e socializacdo da crianca migrante, a cor vem antes da nacionalidade - o
que reforca as demandas ndo sé no ambito do acolhimento linguistico,
mas também da educacgdo antirracista e intercultural.

Abarreira da linguagem afeta, por fim, a comunicacdo da escola com
os pais dos alunos migrantes. Remontando, novamente, a adaptagao de
Nina - a crianca siria -, Neves (2018) pontuou que as barreiras linguisticas
comprometiam a comunicagao inclusive com os familiares da menina. A
familia tinha dificuldades de compreender os comunicados escritos que
eram enviados na agenda de Nina. Assim, situacdes como a ida a escola
em dias de recesso escolar ou a auséncia de assinatura no bilhete para a
participagdo da crianga em alguma atividade fora da escola, eram bastante
comuns. Situacao semelhante foi apontada no trabalho de Assumpc¢ao
e Aguiar (2019), durante pesquisa qualitativa a partir da narrativa das
maes de criancas imigrantes nas escolas do Rio de Janeiro/RS. As maes
relataram grande insatisfacdo pela maneira com que eram recebidas
na escola, em espacos como o de “reunides de pais”. Algumas sequer
compreendiam o que as professoras falavam e optavam, assim como suas
criancas, pelo silenciamento: ndo faziam perguntas para nao se expor ou
ndo expor seus filhos no ambiente escolar. Em um momento da pesquisa,
quando uma mae foi indagada a respeito de sua crianga, afirmou “[...] que
ndo compreende o que a professora fala e o filho também ndo entende
o0 que a professora solicita nas atividades extraclasse.” (ASSUMPCAO;
AGUIAR, 2019, p. 182).

A barreira da linguagem afeta diretamente a inclusdo escolar das
criangas e dos adolescentes migrantes e em situagao de refigio no Brasil. Os
desafios, em razio do desconhecimento linguistico, para que os processos
de aprendizagem se efetivem, sdo inimeros. Trata-se de uma falha no
processo de inclusdo, que afeta a experiéncia escolar da crianca e do
adolescente migrante. De nada adianta garantir a igualdade para o acesso
a escola, se ndo forem consideradas as especificidades e barreiras de
adaptacao enfrentadas pelos alunos migrantes - as quais ameacam,
diretamente, a permanéncia escolar.

Vale frisar que essa ndo é uma peculiaridade das escolas brasileiras.
Smythe (2020), em seu estudo sobre politica e pratica educacional na
Franca e Nova Zelandia para a inclusdo de linguas em ambientes educativos,
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mormente processos de ensino para as criancas na condicao de refugiadas
e migrantes nos dois paises, verificou o predominio do monolinguismo
na lingua da escola. Ou seja, os sistemas escolares sdo dominados pelo
francés nas escolas da Franca e pelo inglés nas escolas da Nova Zelandia.
As demais linguas que integram os repertorios linguisticos e culturais dos
estudantes nao sio reconhecidas no curriculo escolar nacional. Assim, as
linguas dos migrantes ndo tinham lugar nas suas experiéncias escolares.
Ao final, concluiu que as abordagens de ensino-aprendizagem plurilingues
melhoram os resultados educacionais dos/as alunos/as migrantes e, “[...]
nos casos em que as linguas sio priorizadas nos curriculos nacionais, a
crianca ganha uma ferramenta de aprendizado altamente poderosa para
superar as barreiras de aprendizado inerentes a experiéncia de migragao”
(SMYTHE, 2020, n.p, tradugio nossa)?.

AS PRINCIPAIS DEMANDAS, NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM, PELA BARREIRA DA LINGUAGEM,

DA INCLUSAO ESCOLAR, NO BRASIL, DE CRIANCAS

E ADOLESCENTES MIGRANTES E NA CONDICAO DE
REFUGIADOS, NAO-FALANTES DO PORTUGUES

As praticas pedagdgicas, nas escolas brasileiras, sdo bastante
marcadas pelo monolinguismo. Dessa maneira, no processo de inclusao
e, especialmente, no de ensino-aprendizagem dos estudantes migrantes
e em situacdo de reftigio no sistema formal de ensino, ndo-falantes do
portugueés, variadas sdo as demandas para que o direito a educacgdo seja
exercido com qualidade e equidade. O direito a educacdo deve ser ofertado
com a garantia do direito linguistico, o0 que demanda a implementagdo
de politicas educacionais para o acolhimento em linguas.

R. Dir. Gar. Fund,, Vitéria, v. 24, n. 2, p. 235-274, maio/ago. 2023

255



André Viana Custddio « Johana Cabral

256

AS PRINCIPAIS DEMANDAS, NO PROCESSO DE
ESCOLARIZACAO DE CRIANCAS E ADOLESCENTES
MIGRANTES E NA CONDICAO DE REFUGIADOS NO
BRASIL, PARA A EFETIVA INCLUSAO ESCOLAR

0 processo de inclusdo de criancas e adolescentes migrantes e na
condicdo de refugiados, no sistema educacional brasileiro, esta repleto
de desafios. A auséncia de politicas educacionais especificas para o
acolhimento do estudante migrante revela a invisibilizacao que, de modo
geral, atinge as criancgas e os adolescentes nas politicas publicas. Para
as criancas e os adolescentes ndo-falantes do portugués, os desafios no
processo de ensino-aprendizagem sdo ainda maiores. Isso ocorre, em parte,
pela falsa compreensao de que as criancas e os adolescentes - mormente
os da presente geracao - se adaptam, com facilidade, ao novo contexto e
anova lingua. “A ideia de que as criancgas sao altamente adaptaveis pode
gerar procedimentos escolares em que eles ndo sdo percebidos como
pessoas dotadas de necessidades especificas.” (SILVA, 2021, p. 979). Ocorre,
também, pela negligente ideia de que a garantia do direito a educacgao ja
se afigura - em termos de acolhimento - o suficiente.

Os imigrantes sofrem pela falta de um planejamento pedagégico coerente
com suas necessidades, e, apesar de poderem se matricular, o que encon-
tram na maior parte das vezes, sdo escolas que ndo possuem professores
com formagdo adequada para este atendimento. Pode-se afirmar que,
segundo especialistas da area, temos uma legislagdo avancada, entretan-
to, ndo garante que, na pratica, as criangas tenham seu direito garantido
de forma inclusiva e ndo somente com a garantia de uma vaga na escola.
(ASSUMPCAO; AGUIAR, 2019, p. 173-174)

No final do ano de 2020, um significativo avanco sobreveio com
a Resolugcdo MEC/CNE/CEB n? 1, de 13 de novembro de 2020, a qual
dispos sobre o direito de matricula a criangas e adolescentes migrantes,
refugiados, apatridas e solicitantes de refligio, nas redes publicas de
educacao basica brasileiras. A Resolucao estabeleceu que a matricula -
uma vez demandada -, sera, de imediato e sem discriminacdo, assegurada
na educacdo basica obrigatoria, consoante previsdo do artigo 12, § 12. No
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artigo 62, elencou que as escolas devem organizar procedimentos para o
acolhimento dos estudantes migrantes, a partir das seguintes diretrizes:
nao discriminacdo; prevencao ao bullying, ao racismo e a xenofobia;
ndo segregacao entre os alunos brasileiros e os alunos ndo-brasileiros -
inclusive com a formacao de classes comuns; capacitacdo de professores
e funcionarios sobre praticas de inclusdo de alunos nao-brasileiros;
pratica de atividades que valorizem a cultura dos alunos nao-brasileiros;
e oferta de ensino de portugués como lingua de acolhimento, visando a
insercdo social dos que detiverem pouco ou nenhum conhecimento da
lingua portuguesa (BRASIL, 2020c). Verifica-se, portanto, que é preciso
ofertar acolhimento linguistico as criancas e aos adolescentes migrantes,
com pouco ou nenhum conhecimento do portugués. Para tanto, as escolas
precisam dispor dos instrumentos necessarios, como recursos humanos,
material e metodolégicos.

A partir da andlise dos desafios ao processo de inclusdo escolar
da crianga e do adolescente migrante ou na condicdo de refugiados,
ndo-falantes do portugués, pode-se tracar as principais demandas,
nesse primeiro momento, para a garantia do direito linguistico e,
consequentemente, do direito a educac¢do da crianca e do adolescente
migrante. Inicialmente, é preciso um diagnoéstico detalhado da presenga
de estudantes migrantes nas redes estaduais e municipais de ensino.
Ou seja, cabe a Secretaria de Educagao Basica - SEB identificar quantos
sdo, em quais escolas estdo matriculados, a nacionalidade e lingua de
origem, dentre outras informagdes essenciais. [sso porque “[...] a auséncia
de informagdes e dados sobre como vivem essas criancas dificulta a
formulacdo de politicas publicas [..].” (PEROZA; SANTOS, 2021, p. 729-
730). Esse diagnostico possibilita a identificacdo de quais unidades
escolares necessitam de um profissional de PLAc - Portugués como
Lingua de Acolhimento, e a determina¢do das competéncias linguisticas
necessarias deste profissional, por exemplo.

A segunda agdo, trata da formulacdo de uma politica nacional de
acolhimento linguistico ao estudante migrante, nao-falante do portugués -
tal qual a formulag¢do da Politica Nacional de Educacgao Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, instituida pelo Decreto n®
10.502/2020. Com uma proposta inclusiva, a Politica Nacional de Educacdo
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Especial se destina a estudantes com impedimentos de natureza fisica,
sensorial, intelectual, mental comunicacional, comportamental e interativa,
e com altas habilidades ou superdotacdo, oferecendo importantes avangos
na educacgio especial, a exemplo da educacio bilingue de surdos, a qual
consiste em uma “modalidade de educagdo escolar, que promove a
especificidade linguistica e cultural dos educandos surdos, deficientes
auditivos e surdocegos que optam pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais
- Libras” (BRASIL, 2020b, p. 39). Essa modalidade de educagio é pautada
em um direito linguistico: o direito linguistico dos surdos de optarem por
sua lingua - a Libras - no processo educacional. A Politica Nacional de
Educacao Especial tem a compreensao de que os professores da educacao
especial devem trabalhar juntos com os professores do ensino regular,
preferencialmente, em escolas e classes comuns. O ensino inclusivo contido
nessa politica parte de praticas ja validadas cientificamente para, a partir
das caracteristicas e das necessidades do educando, adotar as praticas
educacionais que apresentarao os melhores resultados no processo de
ensino-aprendizagem (BRASIL, 2020b). Movimento idéntico deve ser
feito para a garantia do direito linguistico da crianca e do adolescente
migrante ou na condicdo de reftigio, ndo-falantes do portugués.

Outra demanda consiste na alteracdo da Lein29.394/1996 - Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo da Educagao Nacional - LDB, para dispor, tal
qual a previsdo dos artigos 78 a 79 - os quais tratam do desenvolvimento
de programas integrados de ensino e da pesquisa, para a educagdo escolar
bilingue e intercultural aos povos indigenas, estudantes surdos, surdo-
cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades
ou superdotacdo - sobre o acolhimento linguistico aos migrantes nio-
falantes da lingua portuguesa. Essa modalidade de acolhimento deve
compor, inclusive, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Basica, tais quais as diretrizes para a educagio escolar indigena, para a
educacao escolar quilombola, e outras (BRASIL, 2013). O acolhimento
linguistico, portanto, deve compor o contetido curricular. Precisa integrar
as praticas educacionais, as metodologias pedagdgicas.

Por fim, variadas demandas podem ser ainda enumeradas: a
disponibiliza¢do de professor de PLAc - Portugués como Lingua de
Acolhimento, seja por contratacdo ou parceria com universidades publicas

R. Dir. Gar. Fund,, Vitéria, v. 24, n. 2, p. 235-274, maio/ago. 2023



A INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANGAS E ADOLESCENTES MIGRANTES E NA CONDICAO DE REFUGIADOS, NAO-FALANTES
DO PORTUGUES: A BARREIRA DA LINGUAGEM E AS DEMANDAS NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

locais, nas unidades escolares com alunos migrantes; a formacao e
qualifica¢do profissional de toda a rede escolar - professores, gestores
escolares e demais profissionais da escola - para o atendimento a crianca
e ao adolescente migrante; a articulagdo para o acolhimento linguistico
a familia do estudante migrante, tanto por meio do professor de PLAc
- Portugués como Lingua de Acolhimento quanto de ferramentas de
traducdo instantanea, que permitam melhor comunicacao; o apoio do
Estado - nas trés esferas — aos profissionais da educacao basica; e a
inclusdo, nas metodologias pedagégicas, da educacdo para a diversidade,
educacio antirracista e antixen6foba. Como bem destacam Azevedo e
Barreto (2020, p. 100), é necessario que “[...] além do direito a matricula, os
alunos tenham garantido condi¢des de acolhimento, que lhes garantam a
aprendizagem e a valorizagao de suas culturas e de suas histérias de vidas.”

0 PORTUGUES COMO LINGUA DE ACOLHIMENTO E O
ACOLHIMENTO EM LINGUAS

Os estudos da linguagem, em especial o campo da Linguistica Aplicada
- LA, vém se transformando, enquanto area de investigacao, ao longo do
tempo. Tido como um campo relativamente novo, essa area tem inicio
nos anos de 1940, com o intuito de desenvolver materiais para o ensino
de linguas durante a Segunda Guerra Mundial. No Brasil, a Linguistica
Aplicada comeca a tomar forca especialmente nos anos entre 1980-90
(MOITA LOPES, 2009). O Portugués como Lingua de Acolhimento - PLAc
integra o campo da Linguistica Aplicada Interdisciplinar - LAI, e consiste
no ensino de portugués para pessoas em contextos de migracao e refigio
(OLIVEIRA; BULEGON, 2019). Trata-se do ensino-aprendizagem da lingua
do pais de acolhimento. O conceito de lingua de acolhimento:

[...] geralmente esta ligado ao contexto de acolhimento, expressdo que se
associa ao contexto migratorio, mas que, sendo geralmente um publico
adulto, aprende o portugués ndo como lingua veicular de outras discipli-
nas, mas por diferentes necessidades contextuais, ligadas muitas vezes
a resolucdo de questdes de sobrevivéncia urgentes, em que a lingua de
acolhimento tem de ser o elo de interacdo afetivo (bidirecional) como
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primeira forma de integracdo (na imersao linguistica) para uma plena
cidadania democratica. (GROSSO, 2010, p. 74)

0 Portugués como Lingua de Acolhimento - PLAc surge em Portugal,
no ano de 2001, a partir de uma politica estatal portuguesa, decorrente do
programa “Portugal Acolhe” - hoje denominado “Portugués para Todos”
-, 0 qual tinha por objetivo facilitar o ensino da lingua nacional do Estado
de acolhimento, em observancia ao previsto na Carta Europeia de 1996. 0
programa nasce por iniciativa do Ministério do Trabalho - Secretaria de
Estado do Emprego e Formacao, para possibilitar a populacdo migrante
residente em Portugal - no caso, aos que comprovassem a regularizacao
migratdria -, 0 acesso a um conjunto de conhecimentos para inserirem-se,
de pleno direito, na sociedade portuguesa (CABETE, 2010).

0 termo Portugués como Lingua de Acolhimento - PLAc carrega
“uma forma de ativismo politico, uma vez que essa nomenclatura propria
tem a capacidade de visibilizar o publico-alvo para quem é direcionada”
(LOPEZ, 2020, p. 126). O PLAc evidencia, entdo, as necessidades por
politicas de acolhimento adequadas, bem como o papel das linguas nos
processos de recep¢ao e acolhimento (LOPEZ, 2020). Vale destacar que,
diferentemente de outras modalidades de ensino, como, por exemplo,
o Portugués como Lingua Estrangeira - PLE, no PLAc o ensino parte
das demandas e necessidades do publico aprendente. Conforme frisado
por Anunciagdo (2018), ndo se busca, nessa forma de ensino, que os
alunos ascendam a um nivel de proficiéncia equivalente ao de um
“falante nativo”, considerada a forma padrdo da lingua. No PLAc, busca-
se contribuir para a vida cotidiana do aluno migrante, em um processo
que se consolida com uma relagdo bidirecional (GROSSO, 2010). Cabete
(2010) vai além, ao afirmar que, na aprendizagem de uma nova lingua, os
fatores linguisticos representam apenas uma parte do conjunto de fatores
que interferem diretamente nesse processo. Ha fatores outros, como as
circunstancias e as condi¢gdes em que vive a comunidade migrante. Além
disso, deve-se considerar que:

[...] oimigrante adulto que se apresenta como aprendente da lingua do pais
que o acolheu ndo parte de um ponto zero na sua aprendizagem, ainda que
ndo conheca mais do que uma palavra portuguesa. O aprendente faz-se
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acompanhar do seu percurso vivencial, do conhecimento da sua lingua
materna e de outras, das suas experiéncias, da sua representacdo do mundo,
da visdo que construiu acerca da lingua portuguesa e de outros diversos
conhecimentos acumulados, o que o reveste das mais variadas compe-
téncias e/ou dificuldades face a aprendizagem da lingua. (CABETE, 2010)

As aulas de Portugués como Lingua de Acolhimento - PLAc, sdo
carregadas de imprevisibilidade. Desse modo, o professor de PLAc deve
dispor de uma formacao pluridimensional. Uma mistura de conhecimento
cientifico, autodidatismo, intuicdo e experiéncias adquiridas pela pratica
em sala de aula. Sua atuacio vai além da mera transmissao de informacoes:
busca torna-las uteis e adequadas as necessidades dos aprendentes -
geralmente ligadas as questdes de sobrevivéncia (CABETE, 2010), as
vivéncias do dia a dia. Assim, “[...] a lingua de acolhimento apresenta
especificidades que estdo ligadas ao contexto migratorio, ao publico e
as necessidades e motivagoes de aprendizagem e aquisi¢do da lingua.”
(SENE, 2020, p. 183-184).

Por fim, cabe uma necessaria critica ao conceito de Portugués como
Lingua de Acolhimento - PLAc. Anunciagdo (2018) o considera um conceito
sloganizado e violento. Isso porque, na formulacdo portuguesa - tal
qual inicialmente proposta -, havia o condicionamento da conclusao
do curso de PLAc e obtencdo da certificacdo na lingua, para que os
migrantes e refugiados acessassem os demais direitos sociais. Além
disso, acaba implicada no conceito a superioridade da lingua dominante
do pais de acolhida, refor¢cando processos hegemonicos, racializadores e
marginalizantes, por meio da lingua. Por tais motivos, o termo precisa ser
problematizado. Sobressai, entio, a opcao pela expressiao “acolhimento
em linguas”, alinhada a uma perspectiva transcultural e translingue,
que respalda o uso das diferentes linguagens, nos variados espagos de
enuncia¢do (BIZON; CAMARGO, 2018).
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A IMPORTANCIA DA MANUTENCAO DA LINGUA
MATERNA NO ATENDIMENTO ESCOLAR

Migrantes e refugiados - mormente aqueles que integram os
deslocamentos forcados — passam por variados processos de despossessao
e ndo reconhecimento. Basicamente, para serem reconhecidos, precisam
respeitar as regras e aprender falar a lingua do pais de acolhimento.
O reconhecimento é um processo de assimilacdo e a assimilagcdo, um
mecanismo ou pré-requisito para a sobrevivéncia (ANUNCIACAO, 2018).
Esse mecanismo representa uma violéncia simbélica contra os migrantes,
pois os colocam numa relacdo de obrigatoriedade e submissao perante
a lingua dominante do pais de acolhimento (LOPEZ, 2020).

Algumas politicas linguisticas para migracdo e reflgio, embora
justificadas por pressupostos liberais de inclusdo e igualdade, reforcam
praticas assimilacionistas e de silenciamento (ANUNCIACAO, 2018).
Esse mecanismo atinge adultos, criancas e adolescentes. A escola, que
se apresenta como espaco de socializacao e inclusao da crianca migrante
e na condicdo de refugiada - fazendo-as se sentirem aceitas no novo
territério (AZEVEDO; BARRETO, 2020), por vezes, incide no erro de
focalizar o ensino e os didlogos em portugués, fomentando o apagamento
dalingua materna do alunado migrante. Ou seja, “nas praticas pedagégicas
encontramos uma proposta que visa a assimila¢do da lingua portuguesa
como passaporte para a aprendizagem” (PEROZA; SANTOS, 2021, p. 735).
A escola opera, entdo, como inibidora da lingua materna.

“O conceito de lingua materna faz alusao a lingua da primeira
socializacdo, que tem geralmente a familia como principal transmissor.”
(GROSSO, 2010, p. 63). Aimportancia da lingua materna consiste, dentre
outras, na afirmacdo identitaria, étnica. Greuel (2018), ao analisar as
praticas de linguagem dos migrantes haitianos em uma escola publica de
Blumenau/SC, constatou que, na escola, a valorizacao do portugués em
detrimento dos multiplos repertérios dos alunos haitianos, contribuia
ndo sé com a desvalorizacao do multilinguismo na escola, mas também
com o apagamento das herangas linguisticas que as criancas haitianas
traziam em suas histdrias de vida. Ao perguntar ao aluno haitiano qual era
asualingua, ele respondera “crioulo, francés e portugués”. Ao questionar
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o menino o porqué de o crioulo ter sido citado em primeiro lugar, ele
argumentara: “[pJorque é a nossa primeira lingua” -, demonstrando o
carater identitario contido na lingua materna (GREUEL, 2018, p. 110).

A ideologia monolingue presente nas praticas pedagdgicas é
identificada em varios trabalhos sobre o assunto. Pode-se citar a fala de
uma professora a uma mae equatoriana, em uma escola publica do Rio de
Janeiro/R]J: “Mae, vocé precisa falar mais portugués com seu filho. Por isso
ele ndo estd aprendendo a ler. Vocé fala muito espanhol.” (ASSUMPCAO;
AGUIAR, 2019, p. 167). Ou ainda, a tristeza de uma mae Siria, em Belo
Horizonte/MG, pelo esquecimento - por suas duas filhas — de algumas
palavras em arabe. As meninas, que ndo foram alfabetizadas na siria,
ndo sabiam ler ou escrever em arabe - idioma falado em casa, o que
prejudica ndo s6 a comunicacdo com a mae, mas também, a possibilidade
de aprender sobre os costumes e a historia de seu pais, a partir de livros e
textos originalmente escritos na lingua drabe (NEVES, 2018). Um recurso
utilizado pelas criancas migrantes, identificado por pesquisadoras na
area da educacdo formal, consiste na manutenc¢do da lingua materna
no ambiente familiar - a despeito da utilizagdo da lingua portuguesa
na escola. Evidenciam que os territérios linguisticos, nesse processo,
acabam bem demarcados.

0 que percebemos no convivio é que as criancas sdo falantes de portugués
na escola, entretanto no ambiente familiar o que prevalece é a lingua ma-
terna (algumas vezes espanhol e, em alguns casos, uma lingua quichua).
Interessante notar que, quando estdo nas atividades coletivas com a
presenca da educadora que desenvolve este trabalho, eles se comunicam
em portugués, entretanto se uma das maes se aproximar do grupo eles
conversam em sua lingua materna. Diante da insisténcia da educadora
para que falem em espanhol com ela, eles sorriem e dizem que nao falam
mais espanhol. Parece haver uma separacdo muito clara dos espacos e das
“licencas” para utilizar determinada lingua, como um cddigo que permite a
pratica dialégica adequada ao ambiente escolar e fora dele. (ASSUMPCAO;
AGUIAR, 2019, p. 179).

Oliveira e Bulegon (2019), ao dissertarem sobre o ensino de Portugués
como Lingua de Acolhimento no contexto de uma turma de Educacdo
para Jovens e Adultos - EJA, de Porto Alegre, pontuam - a partir de uma
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metodologia pedagédgica nominada translanguaging - a necessidade de
reforcar a agentividade e o empoderamento dos estudantes migrantes
e refugiados, especialmente durante as praticas de ensino. A ideia é
valorizar a pluralidade cultural e os repertdrios linguisticos dos alunos,
no bojo de uma aula inclusiva. Trata-se da escolha por métodos menos
engessados no ensino da lingua do pais que acolhe, diminuindo-se o carater
colonizador do ensino. Assim, as tarefas movem os alunos no sentido da
discussao e da compreensao da pluralidade sociocultural. “Uma proposta
didatica pensada para contextos de imigracao e refugio, orientada para
reconhecer a lingua e cultura do aluno, refor¢a o ndo apagamento de
sua identidade e é decisivo para um ensino-aprendizagem intercultural.”
(OLIVEIRA; BULLEGON, 2019, p. 442). Proposta idéntica deve balizar
o Portugués como Lingua de Acolhimento - PLAc na educacdo basica.
Além do mais, uma maneira de evitar a perda linguistica, consiste na
possibilidade de a alfabetizacdo da crianga migrante se dar também em
sua lingua materna - em um movimento concomitante ao aprendizado
do portugués (NEVES, 2018).

Trata-se de uma metodologia bastante interessante, pois, além
fomentar uma pratica linguistica mais igualitaria, leva em consideracdo
- especialmente no caso dos migrantes forcados e/ou em situagdo de
refigio — que o retorno ao pais de origem pode integrar o desejo ou
planejamento familiar. Implica, sobretudo, o reconhecimento de que as
primeiras linguas desempenham papel essencial na aquisicao da linguagem
escolar (SMYTHE, 2020). Por esses e por outros motivos, conclui-se pela
importancia da manutencdo da lingua materna no processo de ensino-
aprendizagem, no contexto da educacao escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante da presenca, cada vez maior, de criancas e adolescentes,
migrantes e em situacdo de refligio, nas escolas brasileiras - provenientes das
migragdes forgadas dos ultimos tempos -, é preciso avaliar, especialmente
para criancas e adolescentes ndo-falantes da lingua portuguesa, como se da
ainclusao no sistema formal de ensino brasileiro. Este artigo buscou, entao,
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identificar as principais demandas, no processo de ensino-aprendizagem,
pelabarreira da linguagem, da inclusao escolar de criancas e adolescentes
migrantes e na condi¢cdo de refugiados, ndo-falantes do portugués.

Em um primeiro momento, promoveu-se um estudo sobre o direito
a educac¢do no Brasil, e o compromisso do Estado brasileiro com a
obrigatoriedade da educagdo basica. Além de um direito fundamental,
o direito a educacdo é um importante vetor de mobilidade social,
garantia de direitos e interrupgao do ciclo intergeracional de pobreza. A
Constituicdo Federal de 1988 estabelece o dever do Estado em garantir
uma educacao de qualidade, mediante a obrigatoriedade e gratuidade
da educacdo basica, dos 4 aos 17 anos de idade. A educacao é garantida
constitucionalmente, e contempla a igualdade de condi¢des para o acesso
e a permanéncia na escola.

Em seguida, foram delimitadas a presenca de criancas e de adolescentes
migrantes e em situacdo de reftigio no Brasil, e a sua inclusdo no ambito
escolar. Nessa parte, foi observada a complexidade do fenomeno migratorio,
e aimportancia em se diferenciar as migracdes voluntarias das migragoes
forcadas. As criancas e os adolescentes migrantes e em situacdo de refiigio no
Brasil tém assegurados todos os direitos previstos as criangas e adolescentes
brasileiros. Dentre eles, esta o direito a educacio. Contudo, embora o
acesso seja garantido, a igualdade de condi¢bes para a permanéncia nao
se efetiva - o que pode ser verificado pelos desafios vivenciados em razao
da barreira da linguagem e da auséncia de um acolhimento linguistico.

Por fim, na terceira parte, fez-se a identificacdo das principais
demandas, no processo de ensino-aprendizagem, pela barreira da
linguagem, da inclusao escolar, no Brasil, das criangas e dos adolescentes
migrantes e na condicdo de refugiados, ndo-falantes do portugués.
Constatou-se que o processo de inclusao junto ao sistema educacional
estarepleto de desafios, grande parte pela inexisténcia de uma politica de
acolhimento linguistico realizada no ambito do sistema formal de ensino.
Além do acolhimento em linguas, identificou-se a importancia, no bojo
do atendimento escolar, de metodologias interculturais e a manutencao
da lingua materna. Reforca-se, assim, a identidade e a agentividade do
aluno, diminuindo-se o carater colonizador do ensino.
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Para a realizacdo desse estudo, delimitou-se o seguinte problema:
quais as principais demandas, no processo de ensino-aprendizagem
da educacdo formal brasileira, para a inclusao escolar de criancas e
adolescentes migrantes e na condicdo de refugiados, ndo-falantes da
lingua portuguesa? Obteve-se, entdo, a confirmagao da hipdtese, além da
identificagdo de algumas demandas para a garantia do direito linguistico
e, por suavez, do direito a educacgado de criangas e adolescentes migrantes
e em situacdo de refugio no Brasil.

A primeira demanda consiste na realizacdo de um diagndstico
detalhado da presenca dos estudantes migrantes junto as redes estaduais
e municipais de ensino. E preciso identificar quantos sdo, em quais
escolas estdo, o pais e a lingua de origem, além de outras informacgdes
que auxiliem na identificacdo das demandas e promocdo da inclusdo
escolar especializada.

Também é preciso atentar-se para a formulagdo de uma politica
nacional de acolhimento linguistico ao estudante migrante, ndo-falante
do portugués. Uma politica nos mesmos moldes da Politica Nacional
para a Educacio Especial, instituida pelo Decreto n? 10.502/2020. Uma
politica que considere as barreiras da linguagem e que dote os sistemas
de ensino dos recursos - pessoais e metodoldgicos - necessarios para que
ainclusdo escolar de criancas e adolescentes migrantes e em situacao de
reftigio se dé com equidade de permanéncia. Uma politica que assegure as
politicas linguisticas necessarias para que as escolas publicas e privadas,
de norte a sul do Brasil estejam aptas a oferecer atendimento educacional
especializado as criancas e aos adolescentes cujas linguas de origem se
distanciam da lingua portuguesa.

Destaca-se a demanda de alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDB, para dispor sobre o acolhimento linguistico aos
migrantes nao-falantes da lingua portuguesa — assim como foi feito com
a educacio bilingue de surdos, nos artigos 78 e 79 da respectiva Lei. Esta
modalidade deve compor, inclusive, as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacio Basica, nos mesmos moldes das diretrizes especializadas
para a educacdo escolar indigena e quilombola.

Outras demandas, ainda, foram identificadas, como: a disponibilizacao,
para as escolas, de um profissional da linguistica, a exemplo do/a
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professor/a de Portugués como Lingua de Acolhimento - PLAc para apoio
linguistico de alunos/as migrantes e facilitacdo no contato da escola com as
familias migrantes; a qualificagdo profissional de toda a rede escolar para
o atendimento especializado de criangas e adolescentes migrantes e/ou na
condicdo de refugiados; e a inclusdao de metodologias pedagdgicas voltadas
a educacdo para a diversidade, educagio antirracista e antixenéfoba.

E preciso, portanto, inserir a pauta do acolhimento linguistico nos
espacgos escolares, com vistas a que as escolas brasileiras promovam a
educacao intercultural e estejam preparadas para: receber o/a aluno/a
migrante ou em situagdo de refigio; promover o acolhimento em linguas -
concomitante a manutencao da lingua materna; e assegurar a valorizacao
do repertorio linguistico dos/as alunos/as nas escolas, a partir de uma
metodologia voltada a diversidade linguistica e cultural, garantindo que
o direito a educacdo de qualidade seja exercido também por estudantes
migrantes e em situacdo de refugio.

NOTAS

No original: “[...] in cases where languages are prioritised in national curricula, the child gains a
potentially powerful learning tool with to overcome learning barriers inherent in the migration
experience”.

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001.
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