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Resumo

O presente artigo adota, como ponto de partida para um ensaio
teorico, as denuncias de doutrina¢do ideologica relativas a
“ideologia de género” e a “doutrinagdo religiosa de candomblé e
umbanda”. Para compreender estas tentativas de censura nos cur-
riculos escolares, foram utilizadas duas estratégias: uma caracteri-
zagdo do que seria o discurso reaciondrio e como ele nos obriga a
repensar o debate tedrico sobre a relagdo entre a educagdo e a de-
mocracia;, e uma reconfigura¢do dos parametros estabelecidos por
Gert Biesta para discutirmos o conceito de “educa¢do democrati-
ca’, através de uma aproximagdo com a teoria politica do discurso
elaborada por Ernesto Laclau e Chantal Mouffe. O objetivo é com-
preender como operam as tentativas de censura na escola partindo
deste debate teorico.

Palavras chave: discurso reacionario; educacdo democratica;
teoria do discurso.

Abstract

The present article adopts, as a starting point for a theoretical es-
say, the alleged accusations of ideological indoctrination regarding
the "gender ideology" and the "religious indoctrination of candom-
blé and umbanda". To understand these censorship attempts in

school curricula, two strategies were used: a characterization of

what would be the reactionary discourse and how it compels us to
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rethink the theoretical debate about the relationship between education and democracy, and a recon-
figuration of the parameters established by Gert Biesta to discuss the concept of "democratic educa-
tion" through an approximation with the political theory of discourse elaborated by Ernesto Laclau
and Chantal Mouffe. The objective is to understand, through this theoretical debate, how attempts at
censorship in school proceed.

Keywords: reactionary discourse; democratic education, discourse theory.

Resumen

El presente articulo adopta, como punto de partida para un ensayo teorico, las denuncias de adoctri-
namiento ideoldgico relativas a la "ideologia de género" y el "adoctrinamiento religioso de candom-
ble y umbanda". Para comprender estos intentos de censura en los curriculos escolares, se utilizaron
dos estrategias: una caracterizacion de lo que seria el discurso reaccionario y como nos obliga a
repensar el debate teorico sobre la relacion entre la educacion y la democracia; y una reconfigura-
cion de los parametros establecidos por Gert Biesta para discutir el concepto de "educacion demo-
cratica”, a través de una aproximacion con la teoria politica del discurso elaborada por Ernesto
Laclau y Chantal Mouffe. El objetivo es comprender como operan los intentos de censura en la escu-
ela partiendo de este debate teorico.

Palabras clave: discurso reaccionario, educacion democratica; teoria del discurso.

Résumé

Cet article adopte, comme point de départ pour un essai théorique, les dénonciations d'endoctrine-
ment idéologique concernant I'“idéologie du genre” et I'“endoctrinement religieux de candomblé et
d'umbanda’. Pour comprendre ces tentatives de censure dans les programmes scolaires, deux straté-
gies ont éte utilisées: une caractérisation de ce que serait le discours réactionnaire et comment il
nous oblige a repenser le débat théorique sur le rapport entre éducation et déemocratie, et une recon-
figuration des parameétres établis par Gert Biesta pour discuter du concept d'“éducation démocrati-
que” par un rapprochement avec la théorie politique du discours élaborée par Ernesto Laclau et
Chantal Mouffe. L objectif est de comprendre, a travers ce débat théorique, comment se déroulent les
tentatives de censure a l'école.

Mots-clés: discours réactionnaire, éducation démocratique, théorie du discours.
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As criangas de escolas publicas e privadas que estudarem com os livros didati-
c0s/2016 do MEC para a primeira fase do Ensino Fundamental serdo informadas
sobre arranjos familiares de gays e lésbicas, com adogdo de filhos. Elas tomarao
conhecimento de bigamia, poligamia, bissexualismo e transsexualismo. Apren-
derdo a observar melhor os proprios corpos e os corpos dos outros através de exer-
cicios em sala de aula, orientados pelo livro didatico. Os livros também lhes dirdo
das doencas sexualmente transmissiveis ¢ dos mais diferentes métodos anticoncep-
tivos. A ministragdo desses conteudos se inicia ja no 1° ano, onde os alunos tém 6
anos de idade e, numa gradacdo de complexidade, termina no 5° ano com alunos de
10 anos. A estratégia pedagogica obedece ao principio da repetigdo exaustiva do
conteudo. [...] Trata-se da aplicacdo do principio segundo o qual uma historia, mes-
mo que fantasiosa, quando repetida varias vezes, adquire valor de verdade. Neste
caso, o esforco do MEC ¢ para atender os objetivos de desconstru¢do da heteronor-
matividade e do conceito de familia tradicional previstos no Plano Nacional de
Direitos Humanos 3 (PNDH3), assinado pelo presidente Lula em 21 de dezembro
de 2009. O artigo 226 da Constituicdo ¢ ignorado completamente pelo material
didatico para falar da formagao de familia. Isto caracteriza o desrespeito do proprio
Governo com a Carta Magna, por meio do MEC. Enquanto a Constitui¢ao elege
como base da sociedade a familia que ¢ formada pelo casamento entre "um homem
e uma mulher", os livros insinuam as criangas através das imagens de modelos de
familia apresentadas que ndo ha um modelo padrao de familia, mas o casamento
como a unido de "duas ou mais pessoas"”, independente do sexo (SILVA, 2016a).

A citag@o acima € um extrato de um texto intitulado MEC ndo desiste: livros de 2016 para cri-
angas de 6 a 10 anos vém com Ildeologia de Género publicado no dia 6 de janeiro de 2016 no blog
De olho no livro didatico. O autor do texto e responsavel pelo blog é o professor Orley José da Silva,
que se apresenta como “professor em Goiania, doutorando em ciéncias da religido (PUC Goias), mes-
tre em letras e linguistica (UFG) e mestrando em estudos teologicos (SPRBC)”. Além disso ¢ um
notdrio colaborador de longa data do Movimento Escola sem Partido (existe um link para o seu blog
na pagina inicial do sitio eletronico do movimento e sua pagina na rede social Facebook compartilha
seus textos) e membro do grupo “professores contra a ideologia de género” (Espinosa & Queiroz,
2017, p. 56). O blog de Orley dedica-se especialmente a realizar uma patrulha sobre as tematicas tra-
balhadas nos livros didaticos e as questdes de género e étnico raciais estdo no topo das suas pre-
ocupacoes.

Orley insinua, no texto reproduzido acima, que o MEC estaria utilizando estratégias nazistas
para desconstruir a familia tradicional — ele parafraseia uma famosa citagdo atribuida ao Ministro da
Propaganda nazista, Joseph Goebbles, segundo a qual uma mentira repetida mil vezes torna-se
verdade. O que parece incomodar especialmente o doutorando em ciéncias da religido ¢ a presenca de
representacdes de “arranjos familiares de gays e lésbicas, com adogao de filhos” nos livros didaticos
destinados aos/as alunos/as dos anos iniciais do fundamental. A imagem digitalizada de um exercicio
de multipla escolha (ANEXO 1), que inicia o texto, pede que os/as alunos/as observem os desenhos
feitos por outras criangas, que apresentam a representacao de trés arranjos familiares: uma familia
com s6 uma mae e duas criangas; uma familia mais extensa com diferentes pertencimentos étnico
raciais; e uma familia homoafetiva com duas mées e uma crianca. O enunciado pedia “Com base nos
desenhos, podemos dizer que:” e o gabarito era letra D “As familias sdo diferentes umas das outras”.
Qual prejuizo esse exercicio poderia trazer a uma crianga que cursa os anos iniciais do fundamental?
Porque considerar essa atividade “ideologia de género”?

O termo “ideologia de género” foi cunhado para demonizar o debate sobre as questdes de
género e vem sendo usado para manipular politicamente o panico moral que o mesmo ajuda a fomen-
tar. Significados completamente infundados e absurdos tém sido articulados a este significante na
discussdo educacional, como: os/as professores/as estariam ensinando sexo nas escolas, transforman-
do os jovens em gays ¢ lésbicas e destruindo a “familia tradicional brasileira”. Rogério Junqueira, no
texto ‘Ideologia de género’: a génese de uma categoria politica reacionaria — ou: a promo¢do dos
direitos humanos se tornou uma ‘ameaga da familia natural’? (Junqueira, 2017), analisa a génese des-

PsicoLoGIA POLITICA. VOL. 18. N° 43. PP. 557-572. SET. — DEZ. 2018

559



FERNANDO DE ARAUIO PENNA

ta categoria politica reacionaria de forma extremamente competente. Meu objetivo no presente texto
sera realizar uma discussdo educacional que permita compreender a operacdo de censura que o dis-
curso reacionario pretende realizar no curriculo escolar e suas consequéncias nefastas para a luta por
uma educacao democratica.

Luiz Antdnio Cunha publicou em 2016 o livro Projeto reaciondario de educagdo (2016), no qual
ele defende a tese de que:

o curriculo da Educacdo Basica, particularmente das escolas publicas, ¢ objeto de
acdo modeladora que visa frear os processos de secularizagdo da cultura e de lai-
cidade do Estado, mediante dois movimentos, um de conten¢do, outro de im-
posi¢do. Ambos os movimentos configuram um projeto de educagdo reacionaria,
entendida aqui como a que se opde as mudangas sociais em curso e se esforga para
restabelecer situagdes ultrapassadas (Cunha, 2016, p. 3).

Aproprio-me desta breve definigdo, apenas ampliando um pouco seu escopo ao falar de um
discurso reacionario que impacta também a area educacional, além de outras, e se configura especifi-
camente em alguns projetos de escola, como o autointitulado projeto “escola sem partido”'. Defendo
que o discurso reacionario se constitui em uma articulacdo contingente de apropriagdes do (neo)
liberalismo e de um (ultra)conservadorismo. No entanto, acho que a chave interpretativa do
reacionarismo ¢ importante especialmente para entender o impacto deste discurso no campo edu-
cacional. Os focos dos ataques promovidos pelo discurso reacionario coincidem justamente com os
temas nos quais tivemos avancos em termos de politicas publicas educacionais nas ultimas décadas,
como a questdo de género e das relacdes étnico-raciais. Além da “apologia a ‘ideologia de género’”,
Orley José da Silva acusara os livros didaticos dos anos iniciais de fazerem doutrinacado religiosa de
Candomblé e Umbanda: “alunos de escolas publicas e privadas, inclusive confessionais, que estu-
darem com os livros didaticos do MEC para o triénio 2016/18, serdo doutrinados sistematicamente no
Candomblé e na Umbanda” (SILVA, 2016b). A imagem digitalizada de um desenho presente em um
livro didatico (Apéndice 2), que abre o texto desta segunda dentincia, nada mais é do que uma repre-
sentagdo infantilizada de Xangd, acompanhado de uma legenda informativa. Por que essa imagem
constitui um caso de doutrinacdo religiosa? No que ela difere de imagens similares da mitologia
grega e romana? Esperamos que este texto auxilie na compreensao destas questoes.

Educacio Democraitica em Contexto de Fortalecimento do Discurso Reacionario

“Em sociedades democraticas, deveria haver uma discussao constante sobre os propositos da
educacdo, tanto em relacdo a educacdo publica quanto a privada” (Biesta, 2012, p. 817). Se con-
cordarmos com Biesta, ndo pode existir uma defini¢ao tinica do que seria a educagdo democratica
independente do lugar e do tempo vividos, mas um debate constante sobre a escola que queremos
frente aos diferentes contextos. A proposta do autor ¢ pensar alguns pardmetros que nos permitam
discutir a complexidade do fendmeno educacional, especialmente frente ao impacto de uma cultura
da mensuracdo que tenta igualar “a boa educacao” ou a “educagdo de qualidade” a bons resultados
em avaliacOes externas de larga escala. No entanto, Biesta estava mais correto do que podia imaginar
ao falar da necessidade de uma discussdao constante sobre os propodsitos da educagdo, porque mesmo
os parametros imaginados por ele ndo dao conta dos enormes retrocessos que vivemos no Brasil em
um contexto de fortalecimento do discurso reacionario, ou de Onda Conservadora como intitulado
por alguns/mas autores/as (Demier & Hoeveler, 2016).

Biesta, ao discutir a relagdo entre escola e democracia, imagina trés concepgdes possiveis: a

! Para diferentes analises sobre o discurso reacionério de defesa de uma “escola sem partido” e o projeto homénimo, ver:
Moura, 2016; Penna, 2016a, 2016b, 2017a, 2017b; Penna & Silva, 2016; Penna & Salles, 2017; Penna & Ferreira, 2018;
Salles, 2017.
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educacgdo para a democracia, a educagdo por meio da democracia e a educag¢do democratica. Nas
duas primeiras concepgdes, existiria uma relacdo externa (de sucessdao temporal) entre a escola e a
democracia: a tarefa da escola seria preparar os/as alunos/as para viverem a democracia ao alcan-
carem a sua maioridade, depois de formados/as para tanto. Na concepgdo da educacdo democrdtica, a
formagdo cidada’ se daria ao longo de toda vida e a escola seria mais um espago para oferecer ex-
periéncias democraticas positivas e inserir processos reflexivos nas vivéncias politicas dentro e fora
deste espago. Notem que Biesta ndo imagina nenhuma concepg¢ao na qual nao existe uma relagdo en-
tre a escola e a democracia, entre a educagdo e a politica, mas vivemos em uma sociedade na qual o
discurso reacionario defende que professores/as sdo burocratas e, portanto, ndo sdo educadores/as, ¢
que esta ultima ¢ responsabilidade exclusiva da familia e da religido. Projetos de lei que tentam negar
a dimensao educacional da escola (como o “escola sem partido”) operam uma verdadeira ruptura en-
tre educacdo e democracia. Frente a essas possibilidades nem sequer imaginadas pelo autor, fruto de
um contexto de fortalecimento do discurso reacionario, precisamos reconfigurar as suas contribuicdes
teoricas de maneira a torna-las mais potentes no enfrentamento dos novos desafios vividos.

A proposigao tedrica de Gert Biesta, apesar da necessidade desta reconfiguragao, ainda oferece
um referencial teorico importante para compreender os perigos do discurso reacionario no campo
educacional e, especificamente, do projeto autointitulado “escola sem partido” como chave de leitura
do fendmeno educacional (Penna, 2017a). Como os propositos da educagdo devem ser alvo de uma
discussdo constante, o autor se propde a delinear os parametros para orientar o debate. A educagio
geralmente desempenharia trés funcdes:

Uma das fung¢des mais importantes da educacdo — de escolas e outras instituicdes
educacionais — reside na qualificagdo das criancas, jovens e adultos. Ela consiste
em proporcionar a eles conhecimento, habilidades e entendimento e também, quase
sempre, disposi¢cdes ¢ formas de julgamento que lhes permitam “fazer alguma
coisa” — um “fazer” que pode ir do mais especificos [...] ao mais geral [...]. A
fungdo de socializagdo tem a ver com as muitas formas pelas quais nos tornamos
membros e parte de ordens sociais, culturais e politicas especificas por meio da
educagdo. Nao ha duvida de que este ¢ um dos efeitos reais da educagdo, ja que a
educagdo nunca ¢ neutra, mas sempre representa algo e faz de uma forma especifi-
ca. [...] A fun¢@o de subjetivacio talvez possa ser mais bem entendida como oposta
a fungdo de socializagdo. Nao se trata precisamente da inser¢do de “recém-
chegados” as ordens existentes, mas das formas de ser que sugerem independéncia
dessas ordens; formas de ser em que o individuo ndo é simplesmente um espécime
de uma ordem mais abrangente (Biesta, 2012, p. 818-819).

O delineamento destas fungdes constitui uma contribuicdo importante para o debate sobre o
“escola sem partido” porque permite que compreendamos como essa chave de leitura do fendmeno
educacional atinge cada uma das trés dimensdes. Esta analise pode ser potencializada se discutirmos
a relagdo entre estas trés dimensdes do fenomeno educacional. Eis a forma como Biesta pensa essa
relagdo:

Uma resposta a pergunta sobre o que constitui uma boa educacao deve, portanto,
sempre especificar suas ideias sobre qualificagdo, socializagdo e subjetivacdo —
mesmo no caso improvavel de querermos argumentar que apenas uma delas impor-
ta. Dizer que a questdo do que constitui uma boa educagdo ¢ uma questdo composta
ndo e sugerir que as trés dimensdes da educagdo podem e devem ser vistas como
inteiramente separadas. E o contrario. Quando nos envolvemos com a qualificagdo,
sempre também exercemos impacto sobre a socializacdo e a subjetivagdo. De for-
ma semelhante, quando nos envolvemos na socializagdo, sempre o fazemos em
relacdo ao conteudo particular — e, assim, nos ligamos a fun¢do de qualificagcdo — e
teremos um impacto sobre a subjetivagcdo. E quando nos envolvemos com a edu-
cacao que poe a subjetivacdo em primeiro lugar, normalmente ainda o fazemos em

% 0 conceito em inglés ¢ civic learning. Em textos anteriores traduzi como “formagao civica” (Penna, 2017b). No entanto,
avalio hoje que esta ¢ uma traducdo muito literal e o termo “formacao cidada” captura melhor a proposta original na lingua
portuguesa.

PsicoLoGIA POLITICA. VOL. 18. N° 43. PP. 557-572. SET. — DEZ. 2018

561



FERNANDO DE ARAUIO PENNA

relag@o ao conteudo curricular particular e isso também sempre tem um efeito so-
cializante. As trés fungdes da educacdo podem, portanto, ser mais bem representa-
das na forma de um diagrama de Venn, isto e, como trés areas sobrepostas, e as
questdes mais interessantes e importantes sdo normalmente sobre as interse¢des das
areas em vez de ser das areas individuais, por assim dizer (Biesta, 2012, p. 819-
820).

As dimensdes da educacdo ndo podem ser pensadas de maneira separada e Biesta sugere que
elas podem ser representadas como um diagrama de Venn, no qual conjuntos se interpenetram e dao
origem a vérias areas de intersegdo. E interessante notar, no paragrafo reproduzido acima, que a di-
mensao de qualificagdo € associada diretamente a “conteidos curriculares particulares” e o autor nos
seus textos problematiza de forma mais intensa a relacdo entre as dimensdes de socializacdo e sub-
jetivacdo. O grande problema que enfrentamos no contexto de fortalecimento do discurso reacionario
no Brasil ¢ a tentativa de restringir a educacdo a instrugao, a transmissao de contetidos. O fendmeno
da escolarizagao seria reduzido a fungdo da qualificagdo e, mesmo esta, seria compreendida de forma
muito restrita, como uma atividade burocratica de instru¢ao dos/as alunos/as através da transmissao
de contetidos, sem mobilizar valores ou falar de assuntos atuais. As dimensoes da socializagao e da
subjetivacdo seriam explicitamente negadas, como algo que nao ¢ tarefa da escola. O nosso desafio
seria, portanto, mostrar como ¢ impossivel qualificar alguém para fazer alguma coisa, sem impactar
as dimensodes de socializacao e subjetivacdo do fendmeno educacional.

Minha proposta € entrar na dimensao de qualificacdo e entender a socializacao e a subjetivacao
como duas logicas conflitantes em tensdo dentro da propria dimensdo de qualificagdo. Para tanto,
precisamos ampliar a compreensdo de “contetidos curriculares” como parte de discursos e reforgar
como essas logicas conflitantes atuam dentro deles. Todo processo de mobilizagdo de contetidos cur-
riculares visando a qualificacdo dos/as estudantes para realizar qualquer tipo de atividade ¢ discursi-
vo: professores/as em didlogo com os saberes dos/as seus/uas alunos/as constroem o conhecimento
em sala de aula. A proposta é que possamos compreender esses “contetidos curriculares particulares”
como objetos de discurso, mas, para tanto, precisaremos do auxilio de uma teoria do discurso. Utili-
zarei como referencial tedrico as obras de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe em busca de uma
defini¢do de discurso e a discussao sobre identidade.

Logicas Sociais da Diferenca e da Equivaléncia e seu Processo de Subversiao Mutua

A teoria politica do discurso proposta por Laclau e Mouffe situa-se no campo do pos-
estruturalismo (Mendonga & Rodrigues, 2014; Lopes, 2012). Entender qual ¢ a caracteristica
definidora do estruturalismo classico e o denominador comum do movimento intelectual heterogéneo
chamado de pods-estruturalismo torna-se um objetivo central para entender o processo de subversiao
mutua das logicas sociais. Um dos pressupostos da linguistica estrutural era que na linguagem nao
existiriam termos positivos, apenas diferencas. Para compreender o sentido do termo “professor/a”,
eu teria que compreender o sentido dos termos “alunos/as”, “aula”, etc. “Este carater puramente rela-
cional e diferencial das identidades linguisticas significa que a linguagem constitui um sistema no
qual nenhum elemento pode ser definido independentemente dos outros” (Laclau, 2007, p. 542). A
questdo ¢ que se as identidades sdo apenas diferencas dentro de um sistema discursivo, nenhuma
identidade pode ser plenamente constituida a menos que o sistema seja fechado. O estruturalismo
classico passou por uma série de reformulacdes que levaram ao movimento heterogéneo chamado de
pos-estruturalismo e o denominador comum destas revisoes foi colocar em questdo a nogdo de totali-
dade fechada: experimentar com uma logica de subversao das identidades relacionais que decorre da
impossibilidade l6gica da constituicdo de um sistema fechado (Laclau, 2007, p. 543-544). Esta logica
de subversdo opera na da tenso entre logicas sociais contraditorias:
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Este é o ponto no qual muitos conceitos de analises classicas — “centro”, “poder”,
“autonomia”, etc. — podem ser reintroduzidos, se seu status for redefinido: todos
eles sdo logicas sociais contingentes que, como tais, adquirem sentidos em contex-
tos conjunturais e relacionais precisos, onde serdo sempre limitadas por outras 16gi-
cas — frequentemente contraditdrias; mas nenhum delas tem validade absoluta, no
sentido de definir um espago ou momento estrutural que, por sua vez, ndo poderia
ser subvertido. E, portanto, impossivel chegar a uma teoria do social com base na
absolutizagdo de qualquer destes conceitos (Laclau & Mouffe, 2015a, p. 223).

A proposta ndo ¢ inverter uma logica essencialista e substitui-la pelo seu oposto. Nao se trata
de uma negacdo absoluta dos conceitos das andlises sociais prévias, mas da sua subversao gracas a
uma redefinicdo do seu status. Conceitos que antes eram tratados como fundamentos da teoria social
tém seus status redefinidos como logicas sociais. Estas logicas sociais tém seus efeitos limitados por
outras logicas contraditdrias, em um processo de subversao mutua. A subversdo pode ser definida da
seguinte maneira:

A propria possibilidade dessa analise resulta do que foi dito anteriormente: a
operacgdo social de duas logicas incompativeis ndo consiste numa anulagdo pura e
simples de seus respectivos efeitos, mas num conjunto especifico de deformagdes
mutuas. E isso que entendo por subversdo. Como se cada uma das logicas incom-
pativeis pressupusesse uma total opera¢do que a outra esta negando, como se tal
negacdo levasse a uma subversao descritivel da estrutura interna de cada uma delas.
Ao analisar esses efeitos subversivos, ndo estamos presenciando o surgimento de
algo totalmente novo que deixa ambas logicas para trds, mas antesum afastamento
sistematicodaquilo que de outra forma seria sua plena operacao (Laclau, 2011, p.
32)

A subversao acontece quando duas ldgicas sociais contraditorias impedem as suas respectivas
operagdes plenas através de deformagdes mutuas. A questdo € como essa compreensdo da subversao
pode nos ajudar a entender a subversdo das posi¢oes diferenciais que decorre da impossibilidade da
constituicdo de um sistema fechado. O conceito que operava como um fundamento no estruturalismo
era o de diferenca — entdo ele deve se converter em uma logica social e ser subvertido pela logica da
equivaléncia com relacao a qual € incompativel:

Como acorre esta subversao? Como vimos, a condi¢do para a presenga plena ¢é a
existéncia de um espago fechado onde cada posigdo diferencial é fixada como um
momento especifico e insubstituivel. Logo, a primeira condi¢do para a subversio
deste espago, para o impedimento do fechamento, € que a especificidade de cada
posicao deve desaparecer. E neste ponto que nossas consideragdes sobre a relagao
de equivaléncia adquirem toda sua relevancia. Tomemos um exemplo. Num pais
colonizado, a presenga do poder dominante é evidenciadadiariamente através de
uma variedade de contetidos: diferencas de vestimenta, de linguagem, de cor da
pele, de costumes. Uma vez que cada um destes contetidos ¢ equivalente aos outros
em termos da sua comum diferenciagdo do povo colonizadol[...] uma relagdo de
equivaléncia que absorvafodas as determinagdes positivas do colonizador em
oposi¢ao ao colonizado, ndo cria um sistema de posi¢des diferenciais positivas en-
tre os dois, simplesmente porque dissolve toda positividade: o colonizador é discur-
sivamente construido como o anticolonizado. Em outras palavras, a identidade tor-
na-se puramente negativa. E porque nao se pode representar uma identidade negati-
va de forma direta — ou seja, positivamente — que ela sé pode ser representada indi-
retamente, através de uma equivaléncia entre seus momentos diferenciais (Laclau
& Mouffe, 2015a, p. 205-206).

A logica da diferenca opera no sentido do fechamento do espago e na consequente fixagao de
todas posicdes relacionais e positivas. A logica da equivaléncia opera no sentido contrario, do can-
celamento das diferengas através da sua referéncia comum a algo externo e negativo. Uma vez com-
preendida a dinamica das logicas sociais da diferenca e da equivaléncia e seu processo de subversao
mutuo, falta entender como essas logicas se aplicam as praticas politicas e a constituicdo das iden-
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tidades coletivas.

Reconfigurando a Qualificacdo, Socializacio e Subjetivacio dentro da Teoria Politica do Dis-
curso

A teoria politica do discurso proposta por Laclau e Mouffe constitui um referencial teodrico
potente para a analise do social. Para tanto, precisamos compreender que toda estrutura discursiva
possui um carater material que transcende a distingdio entre o linguistico e o extralinguistico. E uma
abordagem que visa romper a “dicotomia classica entre um campo objetivo constituido fora de
qualquer intervencdo discursiva, ¢ um discurso que consiste na pura expressao do pensamen-
to” (Laclau & Mouffe, 2015a, p. 181). O discurso reacionario tem uma materialidade muito concreta
quando, por exemplo, a prefeitura da cidade de Ariquemes (RO) decide ordenar que sejam arrancadas
todas paginas dos livros didaticos distribuidos que contenham “ideologia de género” (PORTAL
UOL, 2017) Por uma agdo do Ministério Publico de Ronddnia, o prefeito foi impedido de arrancar as
paginas que tratavam de diversidade familiar, mas este caso mostra a materialidade do discurso, do
qual as acdes fazem parte. A propria possibilidade da percepgdo, do pensamento e da acdo vai de-
pender da estruturagdo de campos discursivos que preexistem a qualquer facticidade imediata
(Laclau, 2007, p. 541). Os objetos sdo construidos discursivamente (o0 que ndo implica em negar a
sua existéncia), assim como os conteudos curriculares. A proposta € que pensemos as salas de aula
como espacos discursivos, as diferentes matérias escolares como formagdes discursivas e os
contetidos curriculares particulares (que compdem a dimensao de qualificagdo) como elementos ar-
ticulados nestes discursos. Se a propria possibilidade da percepcdo e da agdo dependem da estru-
turagdo de campos discursivos e Biesta propde que a qualificacdo seja entendida como o propiciar
aos/as alunos/as conhecimentos que os possibilitem fazer algo (do sentido mais restrito ao mais am-
plo), toda troca discursiva realizada dentro das escolas envolve a dimensdo da qualificagdo. O grande
desafio ¢ entender como as logicas sociais da socializacdo e da qualificagdo operam dentro do
curriculo entendido como pratica de significagao.

A proposta teorica de Laclau tem como menor unidade de analise ndo os grupos sociais (isso
implicaria em entender esses grupos como ja constituidos), mas as demandas sociais construidas dis-
cursivamente. O conceito de demanda em inglé€s carrega uma ambiguidade de significado que ¢ ttil
para a analise:

Ent3o que sdo essas unidades menores das quais nossas analises devem comegar?
Nossa linha guia sera a categoria de “demanda” como a forma elementar na
construcdo das relagdes sociais. A palavra “demand” é ambigua no Inglés: ela tem,
por um lado, o sentido de solicitagdo e, por outro, o sentido mais ativo de impor
uma solicitagdo — uma exigéncia — a outra pessoa (como em “exigir uma expli-
cacdo”). Em outras linguas, como o Espanhol, existem palavras diferentes para os
dois sentidos: a palavra que corresponde ao nosso segundo sentido seria reivindi-
cacion (Laclau, 2005, p. 35, tradugdo nossa).

Podemos pensar em uma comunidade que ndo tem acesso a educagdo no seu territorio:
diferentes pessoas podem articular-se em torno da demanda pela construcao de escolas. Essas pes-
soas articular-se-ao solicitando uma solugdo para o problema as autoridades locais. Neste caso, temos
uma demanda que inicialmente se coloca apenas como uma solicitacdo e, se ela for atendida, o pro-
blema se encerra por ai. Caso contrario, essas pessoas podem perceber que outras pessoas nao
tiveram suas demandas por seguranga publica, saneamento basico e etc. ouvidas e o sistema instituci-
onal apresenta uma inabilidade em absorver essas demandas de modo diferenciado (cada uma isola-
da).Uma relacdo de equivaléncia comega a se estabelecer entre elas e vai se abrindo um abismo cada
vez maior entre o sistema institucional e as pessoas que se identificam com essas demandas. Essa
fronteira interna leva a uma “dicotomizagao do espectro politico local através de uma cadeia equiva-
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lente de demandas ndo atendidas™ (Laclau, 2013, p. 124). As solicitagoes se transformam em reinvin-
dicagoes. Nesta breve descricao, vemos as logicas da diferenca e da equivaléncia operando como
duas maneiras distintas de construir o social:

Pois bem: uma demanda atendida ndo permanece isolada. Ela estd inscrita numa
totalidade institucional/diferencial. Temos assim duas maneiras de construir o so-
cial: seja por meio da afirma¢do de uma particularidade — no caso, uma particula-
ridade de demandas — cujas unicas ligacdes com outras particularidades sdo de
natureza diferencial (como vimos, nenhum termo positivo apenas diferencas) ou
por meio de uma rendi¢do parcial da particularidade, enfatizando tudo o que as
particularidades possuem em comum no plano da equivaléncia. O segundo modo
de construgdo do social envolve, como sabemos, estabelecer uma fronteira
antagdnica, o que o primeiro modo ndo faz. Denominei logica da diferenga o
primeiro modo de construir o social, ¢ o segundo, /dgica da equivaléncia (Laclau,
2013, p. 129).

A logica da diferenga aponta para imanéncia social institucionalizada, que pressupdem que nao
ha divisdo social e que toda demanda pode ser satisfeita de uma forma administrativa e sem a
emergéncia de antagonismos. A logica da equivaléncia ja pressupde que a administragdo do status
quo ndo da conta de todas as demandas sociais e que essas demandas frustradas criam uma cadeia de
equivaléncia que divide o social de forma antagonistica contra o poder institucionalizado (Laclau,
2005, p. 36-37).

E bastante interessante notar o paralelo existente entre as dimensdes da socializagdo e da sub-
jetivacao no fendmeno educacional segundo Biesta e as logicas sociais da diferenca e da equivaléncia
na teoria politica do discurso proposta por Chantal Mouffe e Ernesto Laclau. A dimensao da socia-
lizacdo remeteria as formas através das quais as criangas e os jovens tornam-se membros e parte de
ordens sociais e sdo inseridos em modos de fazer e ser. A logica da diferenga opera na tentativa de
fechamento de um espago social e fixacdo das diferentes identidades relacionais, refor¢ando a admi-
nistracdo de uma ordem institucionalizada e sem divisdes sociais que implicam em relagdes
antagdnicas. Ambas apontam para a manuteng@o das ordens sociais existentes.

O paralelismo parece enfraquecer ao tratarmos da subjetivacdo e da equivaléncia, mas argu-
mentarei que esta € uma primeira impressao enganosa. A subjetivacdo remete ao tornar-se sujeito,
aos modos de ser e agir que inovam com relacdo aos padrdes existentes. Biesta propde que operemos
com uma concepgao politica da pessoa democratica, na qual a subjetividade ndo ¢é vista como um
atributo dos individuos, mas como uma qualidade da interagdo humana. A subjetividade (capacidade
de agir) so ¢ possivel quando os outros também podem agir — entdo nem toda situag@o social se en-
quadra nesta caracterizagdo. A condi¢do da democracia ideal € que todos possam tomar parte na con-
dugdo dos assuntos coletivos e possamos viver e aprender uns/mas com os/as outros/as. A equivalén-
cia opera quando a carater diferencial das identidades é subvertido em uma referéncia comum a algo
externo e negativo. Para compreender o paralelo entre a dimensdo da subjetivacao e a logica da
equivaléncia, precisamos falar sobre o principio da equivaléncia democratica.

O Principio da Equivaléncia Democratica e Combate a Opressao

Nossa sociedade esta permeada de relagdes de subordinagdo, nas quais um agente € sujeito as
decisoes de outrem, e essas relagdes muitas vezes sao naturalizadas. O antagonismo permite que essa
subordinagdo seja construida como uma relagdo de opressao, considerada ilegitima por aquele que
esta sujeito as vontades de outrem:

O antagonismo s6 pode emergir na medida em que o carater diferencial positivo da

EEINT3

posicao de sujeito subordinada ¢ subvertido. “Servo”, “escravo” etc., ndo designam

PsicoLoGIA POLITICA. VOL. 18. N° 43. PP. 557-572. SET. — DEZ. 2018

565



FERNANDO DE ARAUIO PENNA

em si posi¢cdes antagonisticas; somente em termos de uma diferente formagao dis-
cursiva, tal como “os direitos inerentes a todo ser humano”, ¢ que a positividade
diferencial dessas categorias pode ser subvertida e a subordina¢do construida como
opressdo. Isso significa que ndo existe relagdo de opressdao sem a presenca de um
“exterior” discursivo a partir do qual o discurso da subordinacdo possa ser inter-
rompido (Laclau & Mouffe, 2015a, p. 237).

Imaginemos uma jovem, que aprendeu no seu cotidiano familiar, seja através de conversas
com os seus pais ou através da observacdo da dindmica das relagdes na sua casa, que as mulheres
devem se submeter as decisoes dos homens. Essa relacdo de subordina¢ao feminina era naturalizada
por ela dentro daquela formacao discursiva. Na sua escola, ela tem contato com um outro discurso de
defesa dos direitos humanos, que prega a igualdade de todos independente de sua identidade de géne-
ro ou orientagdo sexual. O acesso a essa nova formacgao discursiva dos diretos humanos a possibilita
a questionar a subordinacdo das mulheres aos homens e perceber essa relagdo como ilegitima e,
portanto, de opressao. Os pais podem educar os seus filhos de acordo com seus valores, mas nao po-
dem impedir que eles tenham conhecimento dos direitos humanos nas escolas. As jovens, tendo aces-
so a educacdo familiar e escolar, podem fazer as suas escolhas. Mas, o deslocamento causado pelo
imaginario igualitario ainda nao € o suficiente para definir o principio da equivaléncia democratica:

Esta modificagdo no estatuto de certos conceitos, que transforma em logicas sociais
0 que anteriormente eram fundamentos, permite-nos compreendera variedade de
dimensdes em que se baseia uma politica democratica. Ela nos permite, antes de
mais nada, identificar com precisdo o sentido ¢ os limites do que podemos chamar
de “principio da equivaléncia democratica”. Podemos especificar o sentido, porque
se torna claro que o mero deslocamento do imaginario igualitario ndo ¢ o suficiente
para produzir uma transformagdo na identidade dos grupos sobre os quais opera
esse deslocamento. Com base no principio da igualdade, um grupo corporati-
vamente constituido pode exigir seus direitos a igualdade com outros grupos; po-
rém, na medida em que as demandas de varios grupos sdo diferentes e em muitos
casos incompativeis entre si, isto ndo leva a equivaléncia real alguma entre as de-
mandas democraticas. Em todos os casos em que a problematica do individualismo
possesivo ¢ mantida como a matriz da produgdo da identidade de diferentes grupos,
este resultado ¢ inevitavel. Para haver uma “equivaléncia democratica” ¢ preciso
algo mais: a constru¢do de um novo “senso comum” que modifique a identidade
dos diferentes grupos, de tal maneira que as demandas de cada um sejam articula-
das equivalencialmente com as dos outros — nas palavras de Marx, “..o livre
desenvolvimento de cada um deve ser a condi¢do para o livre desenvolvimento de
todos” (Laclau & Mouffe, 2015a, p. 272-273)

O principio da equivaléncia democratica inclui o deslocamento causado pelo imaginario iguali-
tario, mas so ele ndo basta, caso contrario cada grupo poderia apenas lutar pela concretizacdo das
suas demandas individuais independente das outras lutas. Para a equivaléncia democratica ¢
necessaria a criagdo de um “senso comum” que altere a identidade dos grupos que se articulam em
uma luta comum: nao se trata simplesmente de uma alianga entre interesses isolados, mas uma mu-
danca na identidade dos proprios grupos. A luta de um grupo nao pode ser feita as custas de outras
lutas — essa ¢ a condicdo para as lutas contra a ordem instituida se tornem verdadeiramente
democraticas. Dai advém a ideia de “direitos democraticos”, que sdo direitos que s6 podem ser exer-
cidos coletivamente e que supde a existéncia de direitos iguais para todos/as.

A equivaléncia opera quando a carater diferencial das identidades ¢ subvertido em uma
referéncia comum a algo externo e negativo. Uma relagdo de subordinacao, que em determinada
formagao discursiva ¢ naturalizada, torna-se o lugar de um antagonismo quando um outro discurso
que refor¢a o imaginario igualitario possibilita a percep¢do do carater ilegitimo dessa relagdo que
passa a ser significada como de opressao. No entanto, o principio da equivaléncia democratica leva a
uma mudanca nas identidades dos grupos sociais articulados na luta contra a opressao: uma solidarie-
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dade entre essas lutas através da ideia de direitos democraticos. Os paralelos com a concepgao politi-
ca da pessoa democratica caracteristica da dimensdo de subjetivacdo sdo Obvios. A subjetividade
(capacidade de agir) s6 € possivel quando os/as outros/as também podem agir — ndo é qualquer situ-
acdo social que se enquadra nesta discri¢ao. Assim como nao ¢ qualquer deslocamento causado pelo
imaginario igualitario que pode ser chamado de democratico, mas s6 quando ha uma mudanga nas
identidades dos diferentes grupos no sentido da defesa de direitos democraticos que s6 podem ser
exercidos coletivamente.

Repensando a Socializacio e a Subjetivacdo como Logicas Sociais Opostas

A mudanga principal na proposta de Gert Biesta seria repensar a relagao entre as dimensodes do
fenomeno educacional. O autor propde que pensemos a relagdes entre elas como um diagrama de
Venn: trés conjuntos com suas interse¢oes. Laclau e Mouffe trabalham com uma mudanca no estatu-
to epistemologico dos conceitos utilizados nas analises sociais: eles deixam de ser percebidos como
fundamentos e passam a ser entendidos como /dgicas sociais que se subvertem mutuamente (uma
impede a plena constitui¢ao da outra, deformando seus efeitos). Entender a socializagdo e a sub-
jetivacdo como fundamentos, nos levaria a percebé-las como forcas opostas — uma tendendo a anular
a outra em caso do seu fortalecimento. Se a socializagdo prevalecesse, as forgcas de padronizagao e
manuten¢do do status quo inviabilizariam o espaco para que os/as jovens se tornassem presenga em
sala de aula, para que iniciassem algo novo. Se a subjetivacdo fosse privilegiada, todas repre-
sentagdes sociais seriam subvertidas e haveria apenas espaco para o novo. Qual seria a diferenga se
pensassemos a socializagdo e a subjetivagdo como logicas sociais em movimento se subversdao
mutua?

Pensar a socializacdo como uma ldégica social implicaria em compreendé-la ndo necessari-
amente na manutengdo das formas de ser e agir hegemodnicas em uma sociedade, mas potencialmente
como também uma desconstrugdo destas formas. Seria pensar quais representagdes sociais sao mobi-
lizadas nos curriculos escolares, inclusive as contra-hegemonicas. “A educac¢do nunca é neutra, mas
sempre representa algo e faz de uma forma especifica”. A propria socializagdo poderia ser encami-
nhada no sentido de uma maior representatividade, incluindo representacdes de grupos oprimidos e
marginalizados, ou de uma exclusdo e representagdo apenas de padrdoes hegemonicos. Em ambos
casos, a socializagdo impactaria a subjetivagdo. Primeiro, ¢ importante reafirmar que o controle total
da subjetividade dos/as jovens € impossivel. As diferentes configuragdes curriculares podem tentar
reduzir a0 maximo o espaco para que os/as alunos/as se manifestem na sua novidade e fujam dos pa-
droes, mas mesmo a escola mais ditatorial ndo consegue esse controle total da subjetividade. Dito
isso, as configuragdes curriculares podem tentar reduzir ou ampliar o espaco para a subjetivagdo e
isso tem a ver com a socializa¢do. As logicas sociais subvertendo uma a outra. Se a socializacao ¢
direcionada no sentido de uma maior representatividade, mais jovens podem se ver representados/as
e vao ter espago para se manifestarem nas suas especificidades. E mesmo no caso desta maior repre-
sentatividade da socializagao, os/as jovens ainda podem subverter essas representacdes e criar 0 novo
no mundo.

Vejamos como essa relacdo de subversao se daria. Devemos pensar as salas de aula como es-
pacos discursivos, as diferentes matérias escolares como formagdes discursivas e os contetidos cur-
riculares particulares (que compdem a dimensao de qualificacdo) como elementos articulados neste
discurso. A logica da socializagdo (diferenca) opera na escolha das representagdes que serdo mobi-
lizadas nestes discursos: essas representagdes fixam sentidos dos elementos que constituem a nossa
vida social. A légica da subjetivagdo (equivaléncia) opera quando ha a ruptura com esses sentidos
fixados e a tentativa de renegocia-los. E importante dizer que essa renegociagdo de sentidos néio pode
se dar com base em apenas uma demanda, mas incorporar em conjunto todas essas lutas, ¢ ela ocorre
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em varios espagos discursivos: das disputas pela elaboragdo de politicas publicas aos debates em sala
de aula. Esses sentidos fixados podem naturalizar relagdes de subordinag¢do e o principio da equiva-
léncia democratica leva ao seu questionamento e ao fortalecimento de uma cultura democratica que
modifica todas as identidades no sentido da defesa dos direitos democraticos. Desta forma, a logica
da subjetivacdo impede a fixacao plena dos sentidos pela ldgica da socializa¢do e sempre direciona as
representagdes escolhidas para a dire¢do de uma maior representatividade. E a socializacdo quando se
torna mais democratica e representativa pode auxiliar a subjetivacdo dos/as alunos/as, quando traz
representacdes que questionam as exclusdes que ocorrem na sociedade

Agora podemos usar essa reflexdo tedrica para compreender os impactos do discurso
reacionario no fendmeno educacional e para repensar as caracteristicas de uma proposta de educacao
democratica. No discurso reacionario, a dimensao da socializacdo seria explicitamente negada (o/a
professor/a ¢ um/a burocrata, que transmite contetidos sem mobilizar valores ou falar da realidade
dos/as alunos/as), mas obviamente esta seria apenas uma tentativa de negar a seletividade do
conhecimento escolar, naturalizando algumas representacdes e criminalizando outras (especialmente
vinculadas as tematicas “género” e “relagdes étnico-raciais”). O mesmo aconteceria com a negagao
da subjetivacdo, ocultando uma tentativa de controle das subjetividades e a redug¢do do espaco para
que os/as jovens manifestassem na sua individualidade. E exatamente o que faz o doutorando em
ciéncias da religido, Orley da Silva, ao acusar os livros de doutrinacao religiosa de candomblé e um-
banda e de ideologia de género. O discurso reacionario procura eliminar, do curriculo escolar, a re-
presentatividade, ¢ o espaco para a manifestagdo dos/as jovens, que sdo caracteristicas de uma edu-
cagdo democratica.

Referéncias
Biesta, G. (2012) A boa educagdo na era da mensuragdo. Cadernos de Pesquisa, 42(147), set./dez.

Cunha, L. A. (2016) O projeto reacionario na educag¢do. Acesso em 16/01/2018, de: http://
www.luizantoniocunha.pro.br/uploads/independente/ProjReacEd_livro.pdf.

Demier, F. & Hoeveler, R. (org.) (2016) A onda conservadora. Rio de Janeiro: Mauad.

Espinosa, B R. S. & Queiroz, F. B. C. (2017) Breve andlise sobre as redes do Escola sem Partido. In:
Frigotto, G. (org.). Escola “sem” partido: esfinge que ameaga a educagdo e a sociedade brasileira.
Rio de Janeiro: UERJ, LPP.

Junqueira, R. (2017) ‘Ideologia de género’: a génese de uma categoria politica reacionaria — ou: a
promocgao dos direitos humanos se tornou uma ‘ameaca a familia natural’?.In: Ribeiro, P. R. C. &
Magalhaes, J. C. Debates contemporaneos sobre Educagdo para a sexualidade. Rio grande: Ed. da
FURG.

Laclau, E. (2005) Populism: What’s in a Name?. In: Panizza, F. (org.). Populism and the mirror os
democracy. New York: Verso.

Laclau, E. (2007) Discourse. In: Goodin, R. E. & Pettit, P. (orgs.). 4 companion to contemporary
political philosophy. Oxford: Blackwell Publishing.

Laclau, E. (2011). Emancipag¢do e diferenca. Rio de Janeiro: EQUERI.
Laclau, E. (2013) 4 razdo populista. Sdo Paulo: Trés Estrelas.
Laclau, E. & Moulffe, C. (2015a). Hegemonia e estratégia socialista: por uma democracia radical. Sao

Paulo: Intermeios.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE PSICOLOGIA POLITICA

568


http://www.luizantoniocunha.pro.br/uploads/independente/ProjReacEd_livro.pdf
http://www.luizantoniocunha.pro.br/uploads/independente/ProjReacEd_livro.pdf

A TENTATIVA REACIONARIA DE CENSURA NOS CURRICULOS ESCOLARES: COMPREENDENDO A SUBVERSAO MUTUA ENTRE AS LOGICAS DE SOC].ALIZA(;XD E SUBJETIVA(;;O

Laclau, E. & Mouffe, C. (2015b) Pos-marxismo sem pedido de desculpas. In: Lopes, A. C. & Men-
donga, D. de (orgs.) 4 teoria do discurso de Ernesto Laclau: ensaios criticos e entrevistas. Sdo Paulo:

Annablume.

Lopes, A. C. (2012) Democracia nas politicas de curriculo. Cadernos de pesquisa. 42(147), set./dez,
p. 700-715. DOL: http://dx.doi.org/10.1590/S0100-15742012000300003

Mendonga, D. & Rodrigues, L. P. (orgs) (2014) Pos-estruturalismo e teoria do discurso: em torno de
Ernesto Laclau. Porto Alegre: EDIPUCRS.

Moura, F. P. de (2016) “Escola Sem Partido”: relagées entre Estado, educagdo e religido e os im-
pactos no ensino de historia. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Ensino de Histéria). Instituto

de Historia, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro.

Penna, F. de A. (2016a) O odio aos professores. In: Agdo Educativa Assessoria, Pesquisa e In-
formagao. (Org.). A ideologia do movimento Escola Sem Partido: 20 autores desmontam o discurso.
Sao Paulo: Ac¢ao Educativa, p. 93-100.

Penna, F. de A. (2016b) Programa "escola sem partido": uma ameaca a educacdo emancipadora. In:
Gabriel, C. T.; Monteiro, A. M.; Martins, M. L. B. (Orgs.). Narrativas do Rio de Janeiro nas aulas de
historia. Rio de Janeiro: Mauad, p. 43-58.

Penna, F. de A. (2017a) O escola sem partido como chave do fendmeno educacional. In: Frigotto, G.
(org.). Escola “sem” partido: esfinge que ameaca a educagdo e a sociedade brasileira. Rio de Janei-
ro: LPP UERJ.

Penna, F. de A. (2017b) ‘Escola sem partido’ como ameaga a educacdo democratica: fabricando o
odio aos professores e destruindo o potencial educacional da escola. In: Machado, A. R. de & Tole-
do, M. R. de A. (orgs.) Golpes na historia e na escola: o Brasil e a América Latina nos séculos XX e
XXI. Sao Paulo: Cortez ANPUH-SP.

Penna, F. de A. & Ferreira, R. de A. (2018) O trabalho intelectual do professor de Historia e a con-
strug¢do da educacdo democratica: Praticas de histdria publica frente a Base Nacional Comum Curric-
ular e ao Escola sem Partido. In: Almeida, J. R. De & Meneses, S. (orgs.) Historia Publica em De-

bate: patrimonio, educagdo e mediagoes do passado. Sdo Paulo: Letra e Voz.

Penna, F. & Salles, D. da C. (2017) A dupla certidao de nascimento do Escola Sem Partido: analisan-
do as referéncias intelectuais de uma retérica reacionaria. In: Muniz & Leal (orgs.). 4 rquivos, docu-

mentos e ensino de historia: desafios contemporaneos. Fortaleza: EQUECE.

Penna, F. de A. & Silva, R. da C. A. da. (2016) As operagdes que tornam a historia publica: a re-
sponsabilidade pelo mundo e o ensino de histéria. In: Mauad, A. M.; Almeida, J. R. de & Santhiago,

R. (orgs.). Historia publica no Brasil: Sentidos e itinerdarios. Sao Paulo: Letra e Voz.

Portal UOL. (2017) RO: Prefeito vai tirar paginas de livros que falem de ideologia de género. Acesso
em:13/05/2018, de https://educacao.uol.com.br/noticias/2017/01/24/prefeito-decide-tirar-paginas-de-

PsicoLoGIA POLITICA. VOL. 18. N° 43. PP. 557-572. SET. — DEZ. 2018

569


http://dx.doi.org/10.1590/S0100-15742012000300003
https://educacao.uol.com.br/noticias/2017/01/24/prefeito-decide-tirar-paginas-de-livros-que-falem-sobre-ideologia-de-genero.htm

FERNANDO DE ARAUIO PENNA

livros-que-falem-sobre-ideologia-de-genero.htm.

Salles, D. (2017) A concepgdo pedagogica e o projeto educacional conservador e reacionario do mo-
vimento escola sem partido: uma critica a partir da fun¢do de subjetivacao do processo de ensino-
aprendizado. Revista Aleph, X1V (28), Julho, p. 64-87.

Silva, O. J. (2016a) MEC nao desiste: livros de 2016 para criancas de 6 a 10 anos vem com ideologia

de género. Acesso em: 13/05/2018, de deolhonolivrodidatico.blogspot.com/2016/01/mec-nao-desiste

-livros-de-2016-para.html

Silva, O. J. (2016b) Candomblé e umbanda em livros didaticos/2016 do MEC para o ensino funda-
mental. Acesso em: 13/05/2018, de: deolhonolivrodidatico.blogspot.com/2016/04/candomble-e-

umbanda-em-livros.html.

Recebido em: 05/06/2018
Aprovado em: 08/11/2018

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE PSICOLOGIA POLITICA

570


https://educacao.uol.com.br/noticias/2017/01/24/prefeito-decide-tirar-paginas-de-livros-que-falem-sobre-ideologia-de-genero.htm
deolhonolivrodidatico.blogspot.com/2016/01/mec-nao-desiste-livros-de-2016-para.html
deolhonolivrodidatico.blogspot.com/2016/01/mec-nao-desiste-livros-de-2016-para.html
deolhonolivrodidatico.blogspot.com/2016/04/candomble-e-umbanda-em-livros.html
deolhonolivrodidatico.blogspot.com/2016/04/candomble-e-umbanda-em-livros.html

A TENTATIVA REACIONARIA DE CENSURA NOS CURRICULOS ESCOLARES: COMPREENDENDO A SUBVERSAO MUTUA ENTRE AS LOGICAS DE SOCI.ALIZA(;;D E SU'BJEI'IVA(;KO

ANEXO 1

Imagem (digitalizada de um livro didatico) que ilustra a primeira denuncia (SILVA, 2016a)

crianga.

® Reconhecer diferentes formas de estrutura familiar.

2. VEJA OS DESENHOS QUE TRES CRIANCAS
FIZERAM PARA REPRESENTAR SUAS
FAMILIAS.

ILUSTRAGOES:

DAWIDSON FRANGA

* COM BASE NOS DESENHOS, PODEMOS DIZER QUE:
A) TODAS AS FAMILIAS SAO FORMADAS POR PAI, MAE E FILHOS.
B) OS AVOS E OS TIOS NUNCA PODEM MORAR NA MESMA CAGSA.
C) TODAS AS FAMILIAS TEM O MESMO NUMERO DE FILHOS.

x D) AS FAMILIAS SAO DIFERENTES UMAS DAS OUTRAS.

A questdo permite avaliar a habilidade de ler imagens, no caso feitos por criangas em que ndo s6 a
familia nuclear esta representada, mas diversas formas de comp miliar, e reconhecer que a diversidade
caracteriza a estrutura familiar da atualidade.
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ANEXO 2
Imagem (digitalizada de um livro didatico) que ilustra a segunda dentincia (SILVA, 2016b).

Xangd, deus do trovao e da justica.
O simbolo desse orixa € um machado
de duas laminas, chamado oxé. Esse
machado representa a justica.
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