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RESUMO

Estudar as praticas da alfabetizacdo € ir aléem da analise do material didatico utilizado. Este
trabalho é parte de uma pesquisa que busca na memdria das professoras construir a historia da
alfabetizacdo, no periodo de 1955 a 1971, no Grupo Escolar Bom Jesus em Uberlandia -MG.
Utilizamos como aporte tedrico a Nova Historia Cultural que traz novas possibilidades de
pesquisa e de fontes. Desse modo, a historia oral é fundamental para a realizacdo deste estudo,
pois € a partir das vozes das proprias alfabetizadoras que construimos a histéria da alfabetizacdo
no Grupo Escolar Bom Jesus. Buscamos identificar quem foram essas alfabetizadoras para
entender quais as representacées e apropriacdes realizadas por elas, naquele periodo, e tentamos
construir uma parte da historia da alfabetizacdo em Uberlandia. Os resultados revelam que as
praticas sdo carregadas de valores e representacdes que essas profissionais construiram e
constroem ao longo do exercicio do magistério primario.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Memdria. Histéria oral.

ORAL SUPPLIES AND LITERACY PRACTICES IN THE BOM JESUS SCHOOL
GROUP 1955 TO 1971

ABSTRACT

To study the practices of literacy is to go beyond the analysis of the didactic material used. This
work is part of a research that searches in the memory of the teachers to build the history of
literacy, from 1955 to 1971, in the Escolar Bom Jesus in Uberlandia - MG. We use as theoretical
contribution the New Cultural History that brings new possibilities of research and sources.
Thus, oral history is fundamental to the realization of this study, since it is from the voices of
the literacy students themselves that we construct the history of literacy in the Bom Jesus School
Group. We sought to identify who these literacy teachers were to understand what
representations and appropriations they made in that period, and attempted to construct a part
of the history of literacy in Uberlandia. The results reveal that the practices are loaded with
values and representations that these professionals built and built throughout the primary
teaching exercise.

Keywords: Literacy. Memory. Oral history.
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FUENTES ORALES Y LAS PRACTICAS DE ALFABETIZACION EN EL GRUPO
ESCOLAR BUEN JESUS DE 1955 A 1971
RESUMEN

Estudiar las précticas de alfabetizacion es ir méas alla del analisis del material didactico
utilizado. Este trabajo es parte de una investigacion que busca en la memoria de las profesoras
construir la historia de la alfabetizacion, en el periodo de 1955 a 1971, en el Grupo Escolar
Bom Jesus en Uberlandia -MG. Utilizamos como aporte tedrico la Nueva Historia Cultural que
trae nuevas posibilidades de investigacion y de fuentes. De este modo, la historia oral es
fundamental para la realizacion de este estudio, pues es a partir de las voces de las propias
alfabetizadoras que construimos la historia de la alfabetizacion en el Grupo Escolar Bom Jesus.
Buscamos identificar quiénes fueron esas alfabetizadoras para entender qué representaciones y
apropiaciones realizadas por ellas, en aquel periodo, e intentamos construir una parte de la
historia de la alfabetizacion en Uberlandia. Los resultados revelan que las practicas se cargan
de valores y representaciones que estos profesionales construyeron y construyen a lo largo del
ejercicio del magisterio primario.

Palabras clave: Alfabetizacion. La memoria. Historia oral

SOURCES ORALES ET PRATIQUES D'ALPHABETISATION AU SEIN DU
GROUPE SCOLAIRE BOM JESUS DE 1955 A 1971

RESUME

Etudier les pratiques d'alphabétisation, c'est aller au-dela de l'analyse du matériel didactique
utilisé. Ce travail fait partie d'une recherche qui cherche dans la mémoire des enseignants a
construire I'histoire de I'alphabétisation, de 1955 a 1971, dans I'Escolar Bom Jesus a Uberlandia
- MG. Nous utilisons comme contribution théorique la nouvelle histoire culturelle qui apporte
de nouvelles possibilités de recherche et de sources. Ainsi, I’histoire orale est fondamentale
pour la réalisation de cette étude, puisque c’est a partir des voix des étudiants en alphabétisation
elles-mémes que nous construisons I’histoire de I’alphabétisation dans le groupe scolaire Bom
Jesus. Nous avons cherché a identifier ces alphabétiseurs qui devaient comprendre quelles
représentations et quelles appropriations ils avaient faites pendant cette période, et nous avons
tenté de construire une partie de I'histoire de l'alphabétisation en Uberlandia. Les résultats
révelent que les pratiques sont chargées de valeurs et de représentations que ces professionnels
ont construites et construites tout au long de 1’exercice d’enseignement primaire.

Mots-clés: Alphabétisation. Mémoire. Histoire orale.

INTRODUCAO

Com a crescente discussdo sobre as préaticas na alfabetizacdo, observamos a necessidade
de realizar uma reflexdo sobre a importancia das fontes orais para a producdo da Historia da
Alfabetizacdo nos altimos 15 anos. Temos privilegiado, em nossas pesquisas, as fontes orais
como opcéo metodologica, pois percebemos que as pesquisas sobre historia da alfabetizacao

foram construidas ao longo dos ultimos estudos a partir dos documentos oficiais e
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bibliogréaficos. Escolhemos articular, como baliza tedrica, a Historia Cultural, pois ela “tem
como principal objeto identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma
determinada realidade ¢ dada a ler” (CHARTIER, 2002, p. 61). De acordo com Chartier (2002),
na Histéria Cultural, é importante considerar “o consumo cultural ou intelectual como uma
producdo, que constitui representagcdes nunca idénticas as que o produtor, o autor, ou o artista
investiram na sua obra” (CHARTIER, 2002, p. 61). Destarte, ndo existem objetos historicos
fora de suas praticas nem discursos e realidades definidas, fixas em cada situacdo historica.
Assim, a relacéo do texto com o real é construida segundo modelos discursivos e delimitacdes

intelectuais, proprios de cada situacdo escrita.
HISTORIA CULTURAL E AS POSSIBILIDADES METODOLOGICAS

A publicagdo da revista Annales d'histoire économique et sociale, em outubro de 1929,
expressou uma nova tendéncia da historiografia francesa, erguendo-se contra a dominacéo da
Escola Positivista. As ideias e ideais da revista apontam outras formas de pesquisa que
consideravam diferentes fontes, aproximando, assim, a Historia das outras ciéncias humanas.

Ao propor que o homem fosse apreendido em sua totalidade, a Escola dos Annales
aponta aos historiadores novas possibilidades para o desenvolvimento das pesquisas, ampliando
0 campo de trabalho do historiador em relagéo aos atores e aos temas, e a seus objetivos. Assim,
€ necessaria uma Historia aberta as ciéncias humanas, conforme afirmaram Bourdé e Martin
(2018):

Erguendo-se contra a dominagdo da Escola Positivista, uma nova tendéncia da
historiografia francesa exprime-se bastante discretamente em ‘A Revista de Sintese’
durante os anos 1920, mais francamente na ‘Revista Les Annales’ durante os anos
1930. A corrente inovadora (Annales) despreza o acontecimento e insiste na “longa
duragdo”; deriva a sua aten¢do da vida politica para a atividade econdmica, a
organizag&o social e a psicologia coletiva. (BOURDE; MARTIN, 2018, p. 119).

Segundo um dos idealizadores desse movimento, Lucien Febvre, a Historia ndo deve
ser o registro da sequéncia de acontecimentos que parte apenas dos documentos escritos, mas
deve se utilizar de documentos ndo escritos e fazer apelo a outras ciéncias, abordando todos 0s
aspectos da atividade humana. Assim, “[...Jo stock de documentos de que a histéria dispde néo
é limitado; sugere ndo utilizar exclusivamente documentos escritos e recorrer a outros materiais
[..]” (BOURDE; MARTIN, 2018, p. 125).

Até 1968, Fernand Braudel dirigiu a Revista dos Annalles de forma incontestavel e, a
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partir daquele ano, formou um comité para auxiliar na publicacdo e dire¢do da revista. Esse
comité era formado por intelectuais como Jacques Le Goff, E. Le Roy Ladurie e M. Ferro. Com
essa nova direcdo, novos problemas e novos objetos comecaram a emergir, e esbocaram-se
novas abordagens, explicitadas na enciclopédia intitulada A Nova Historia, dirigida por Le
Goff, em 1978.

A partir da publicacdo da colecdo de ensaios, editada por Le Goff, a expressao Nova
Histdria ficou conhecida. Dessa forma, enquanto a Escola dos Annales interessava-se pela
Europa Ocidental e por suas dependéncias, a Nova Historia procurou compreender os grandes
espacos e as grandes massas historicas. Ao contrario do Positivismo, ela revela outras
possibilidades de fontes para as pesquisas.

A Nova Historia tem como um de seus pressupostos a compreensdo de que a realidade
é social e culturalmente construida e, por isso, o pesquisador deve se preocupar com a analise
das estruturas, abrindo-se para novos objetos de pesquisa e, por consequéncia, buscar novas
fontes para suplementar os documentos oficiais como a fonte oral, as evidéncias das fontes
iconograficas e as estatisticas.

Nesse contexto, a histéria deixa de ser historicizante para se tornar uma histéria
problematizadora do social, preocupada com as massas andnimas, seus modos de viver, sentir
e pensar. Nessa direcdo, foram excluidas as concepc¢des de viés marxista, que entendiam a
Cultura como integrante da superestrutura, como mero fluxo da infraestrutura, ou mesmo da
Cultura como manifestacdo superior do espirito humano e, portanto, dominio das elites. A Nova
Histdria propde um olhar cuidadoso sobre a Cultura. Segundo Pesavento (2012, p. 15), “ndo
mais como uma mera histéria do pensamento, onde estudavam-se os grandes nomes de uma
dada corrente ou escola. Mas, enxergar a cultura como um conjunto de significados partilhados
e construidos pelos homens para explicar o mundo”.

Dentro dessa nova 6tica historiografica, focamos nossas pesquisas e estudos em auxiliar
a dificil construcdo da histdria da alfabetizacdo no Brasil, a partir das praticas e métodos
pedagdgicos utilizados pelas alfabetizadoras, mais especificamente aqueles voltados a leitura e
escrita. Acreditando que a Historia € a “Ciéncia dos Homens” e “dos Homens, no tempo”, como
afirma Bloch (2002, p. 55), aprendemos, ao longo de nossa trajetéria, que ndo devemos
transportar ingenuamente o presente para 0 passado, muito menos procurar um trajeto linear
que seria tao ilusério como o sentido contrario.

Neste contexto, uma questdo emerge: 0 que € representacdo? Para responder, é
necessario marcar cronologicamente as reflexes que pontuam a vida de uma cultura, buscando

a heranca que cada alfabetizadora (sujeito de nossos estudos e pesquisas) recolhe do passado,
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j& que “representar ¢ [...] fundamental, estar no lugar de, € presentificagdo de um ausente; ¢ um
apresentar de novo, que da a ver uma auséncia. A ideia central &, pois, a da substitui¢do, que
recoloca uma auséncia e torna sensivel uma presenca” (PESAVENTO, 2012, p. 40).

O objetivo central da representacdo € trazer para o presente o ausente vivido e, dessa
forma, poder interpretd-lo. Nesta mesma perspectiva, compreendemos que 0 cerne da
apropriacdo ¢ “construir uma historia social das interpretagdes, remetidas para suas
determinagdes fundamentais” (CHARTIER, 1990, p. 26), que sdo o social, o institucional e,
sobretudo, o cultural. Dessa forma, o passado s6 chega aos dias atuais por meio das
representagdes, dos mitos, emblemas e sinais: “A rigor, o historiador [da cultura] lida com uma
temporalidade escoada, com o ndo visto, o ndo vivido, que sé se torna possivel acessar através
de registros e sinais do passado que chegam até ele” (PESAVENTO, 2012, p. 42).

Como afirma Chartier (1990),

As representacbes do mundo social assim construidas, embora aspirem a
universalidade de um diagnéstico fundado na razéo, sdo sempre determinadas pelos
interesses de grupo que as forjam. Dai, para cada caso, 0 necessario relacionamento
dos discursos proferidos com a posi¢do de quem os utiliza. (CHARTIER, 1990, p.
17).

Um dos principais aspectos da cultura que se constitui objeto de ensino na escola é
precisamente a linguagem/lingua, que nos precede, ultrapassa, institui e constitui como seres
humanos e sujeitos sdcio-historicos. Podemos considerar que a publicacdo da revista Annales
d'histoire économique et sociale descerrou a possibilidade para as pesquisas sobre histéria da
alfabetizacdo, ja que proporcionou diferentes visdes para a pesquisa historiogréafica.

Mediante as novas possibilidades de pesquisa advindas da Escola dos Annales, e por se
tratar de uma andlise qualitativa, temos utilizado, nos Gltimos quinze anos, em nossas pesquisas,
de fontes orais; assim, nos apropriamos das narrativas das alfabetizadoras, colhidas por meio
de entrevistas individuais. A cultura escolar muito nos interessa como uma dimens&o da historia
cultural, pensando a Cultura como um modo de vida e tendo, como parametro, o conceito de

cultura escolar elaborado por Julia (2001):

E necessario, justamente, que eu me esforce em definir o que entendo aqui por cultura
escolar; tanto isso € verdade que esta cultura escolar ndo pode ser estudada sem a
analise precisa das relagdes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo
de sua historia, com o conjunto das culturas que lhes sdo contemporaneas: cultura
religiosa, cultura politica ou cultura popular. Para ser breve, poder-se-ia descrever a
cultura escolar como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e préaticas
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coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializacdo). Normas e praticas ndo podem ser
analisadas sem se levar em conta o corpo profissional dos agentes que séo chamados
a obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar dispositivos pedagdgicos encarregados
de facilitar sua aplicacdo, a saber, os professores primarios e 0s demais professores.
(JULIA, 2001, p. 10-11).

Nossos estudos buscam evidenciar indicios para que possamos compreender e dar
visibilidade ao processo que ocorreu no espaco escolar, por meio das praticas das
alfabetizadoras brasileiras. Ainda que a documentacdo fosse escassa ou estivesse danificada,
foi possivel reconstruir diferentes representacdes culturais, a partir de sinais oferecidos por
essas fontes, indicadores da relacdo da entidade escolar com a sociedade, do professor com o
aluno e suas contribui¢des para a formacao da cultura escolar.

Nessa perspectiva, 0 método do paradigma indiciario® tem contribuido para nossas
pesquisas, uma vez que seu apego ao detalhe revelador ndo deixa de estabelecer o dialogo entre
a parte e o todo, salvaguardando o pesquisador de cair na armadilha da descricdo positivista,

ingénua e romantica.
FONTE ORAL: POSSIBILIDADES METODOLOGICAS

No contexto atual, é fundamental reconhecer a importancia de estudos relacionados as
tradicdes culturais. A oralidade é o elemento essencial para a caracterizacdo e consolidacédo
dessa fonte, também conhecida como Historia Oral, que esta presente em nossas vidas e tem
grande importancia para a pesquisa. Thompson (1998) enumera diversos exemplos de historia
oral que caracterizam as comunidades e os individuos e demonstra como a Histdria Oral,
utilizada para transmitir suas atitudes e concepgdes, € um artificio para estudos relacionados a
vida de grupos, comunidades ou pessoas.

A Histéria Oral valoriza a memédria do homem, mas ndo pode ser definida
cronologicamente. No momento da entrevista, o pesquisador/entrevistador deve estar atento as
respostas, pois as lembrangas ndo sdo cronoldgicas. Elas vao e vém, por isso devemos lapidar
as narrativas, pois elas séo vivéncias e experiéncias.

A memoria é essencial para o desenvolvimento de uma pesquisa que tenha como método

a Historia Oral. Para Delgado (2006), recorremos a memdria como aporte fundamental que

! Para mais informagdes, consultar: GINZBURG, Carlo. Mitos, Emblemas e Sinais: morfologia e histéria. Sdo
Paulo: Cia das Letras, 1989.
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subsidia e alimenta as narrativas que constituirdo o documento final, a fonte historica produzida.
Em nossos estudos, tem sido imprescindivel refletir sobre a meméria, lembrando-nos que, para
conceber o problema da recordacéo e da localizacdo das lembrancas, é importante tomar como
ponto de referéncia os contextos sociais reais que serviram de baliza para a reconstrucdo da
memoria.

As cenas podem ou ndo deixar tragos. Para Halbwachs (2006), temos duas memodrias: a
individual e a coletiva. A individual esté interligada a coletiva, ja que, em sua maioria, a
memoria individual foi vivenciada em um grupo que pode auxiliar na sua reconstrugdo. Porém,
para que ela se aproveite dos testemunhos dos outros, é necessario que tenham ocorrido pontos
de contato de nossas memdrias.

Podemos dizer que a memoria individual ndo é intrinseca (interna) a memdoria coletiva.
A individual é a lembranca dos nossos sentimentos no momento da cena. Assim, todos podem
se lembrar da cena, porém somente quem a vivenciou podera dizer o que sentiu naquele
momento. Contudo, para relembrar esse sentimento, por vezes, é necessario que alguém do
grupo fale, a relembre, para que o sentimento retorne. A memdria individual € um ponto de
vista da coletiva, “assim, na base de qualquer lembranca haveria 0 chamamento a um estado de
consciéncia puramente individual que chamamos de intui¢do sensivel — para distingui-lo das
percepcOes em que entram alguns elementos do pensamento social” (HALBWACHS, 2006, p.
42).

Nossas lembrancas estdo sempre ligadas a uma base social, misturadas a imagens, com
pensamentos ligados a outras pessoas e aos grupos que nos rodeiam. Por isso, ndo nos
lembramos da nossa primeira infancia, porque nossas impressoes ndo se ligam a nenhuma base
social. Sendo assim, nossa memoria ndo se apoia na historia aprendida, mas sim na historia
vivida.

A lembranca corresponde a um acontecimento distante no tempo, a um momento de
nosso passado: “é o que Bergson chama de reconhecimento em imagem, ou a sensa¢do do déja

vu” (HALBWACHS, 2006, p. 55); ademais,

Quando dizemos que a recordacdo de certas lembrancas ndo depende da nossa
vontade, é porque a nossa vontade ndo é forte o suficiente. A lembranga esté ali, fora
de nos, talvez dispersa entre muitos ambientes. Se a reconhecemos sao as forcas que
a fizeram reaparecer e com as quais sempre mantivemos contato. (HALBWACHS,
2006, p. 59).

Nesse sentido, pode-se recorrer as lembrancgas de outros e se transportar a referéncias

externas determinadas pela sociedade. Para o funcionamento da memoria individual, €
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importante a utilizacdo de instrumentos tomados do ambiente, jA que nossa memoria esta

interligada ao grupo social ao qual pertencemos. Ela se liga ao tempo e ao espaco do grupo

social:

Assim, ndo ha memédria coletiva que ndo aconteca em um contexto espacial. Ora, 0
espaco € uma realidade que dura: nossas impressdes se sucedem umas as outras, nada
permanece em nosso espirito e ndo compreenderiamos que seja possivel retomar o
passado se ele ndo estivesse conservado no ambiente material que nos circunda.
(HALBWACHS, 2006, p. 170).

Como nossa memaria sempre esta interligada @ memaria do grupo, esse passado nunca
é individual, mas de um individuo inserido num contexto familiar, social, nacional. Diante
dessas colocacdes, verificamos que a memdria € de suma importancia para se desvelar a
Historia das Préaticas de Alfabetizacgdo.

As representacOes das alfabetizadoras sdo reveladas nas suas narrativas. S&o
depoimentos nos quais elas contam como foi o0 seu processo de alfabetizacdo e de formagéo,
falam acerca dos alunos que frequentaram suas turmas e da estrutura fisica e politica do lugar
em que atuaram. Essas narrativas trazem as marcas do coletivo social que as envolve. Sendo
assim, toda histdria esta impregnada de vivéncias sociais, 0 que nos auxilia a compreender o

processo de alfabetizacdo no periodo estudado, ja que

Meméria, histéria: longe de serem sinbnimos, tomamos consciéncia de que tudo opde
uma a outra. A meméria é vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido,
ela estd em permanente evolucdo, aberta & dialética da lembranca e do esquecimento,
inconsciente de suas deformagdes sucessivas, vulnerdvel a todos os usos e
manipulagdes, susceptivel de longas laténcias e de repentinas revitalizagdes. A
histdria é a construcdo sempre problematica e incompleta do que ndo existe mais. A
meméria é um fendmeno sempre atual, um elo vivido no eterno presente; a historia,
uma representacdo do passado. Porque é afetiva e magica, a memoria ndo se acomoda
a detalhes que a confortam; ela se alimenta de lembrancas vagas, telescdpicas, globais
ou flutuantes, particulares ou simbdlicas, sensivel a todas as transferéncias, cenas,
censura ou projecOes. A historia, porque operagdo intelectual e laicizante, demanda
andlise e discurso critico. A memodria instala a lembranga no sagrado, a historia a
liberta, e a torna sempre prosaica. (NORA, 1981, p. 9).

Ao construirmos uma Histéria das praticas das alfabetizadoras, é importante
compreender o papel e a importancia da memoria como possibilidade de revelar as historias a
partir das entrevistas. As narrativas podem trazer contribui¢fes significativas a pesquisa, na
medida em que podem revelar fatos pessoais que, em sua maioria, ndo foram documentados.

As histérias orais narradas tém um valor extraordinario e, por isso, ndo devem ser
reduzidas a um mero documento adicional, ja que toda histéria precisa de sua finalidade social.
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Assim, os fatos coletivos ficam evidentes com a historia oral, pois, com o seu auxilio, podemos
cruzar os depoimentos de varias pessoas de diferentes camadas sociais, envolvidas nas
vivéncias e experiéncias, bem como cruzar os depoimentos com a fonte documental,
iconografica ou bibliografica.

A partir do inicio do século XX, os relatos orais vao, gradativamente, assumindo o
patamar de fontes, contando com a contribuicdo das concepg¢des advindas da Nova Historia.
Segundo Thompson (1998), muitas vezes, quando uma pessoa € entrevistada, ela percebe a
relevancia de sua perspectiva, o que é capaz de despertar forcas; de igual modo, a recuperacédo
de lembrancas acaba promovendo sentimentos que podem renovar suas vidas.

Utilizar a fonte oral nos estudos é uma das formas de valorizar quem vivenciou
determinados contextos e pode nos relatar detalhes que, provavelmente, nunca seriam escritos
nos documentos oficiais. Thompson expde, em a Voz do Passado (1998), o quanto perdemos
ao acreditar que apenas 0 que esta escrito € verdade; pois toda historia depende basicamente de
sua finalidade social e os fatos coletivos ficam mais evidentes com a Historia Oral. Através dela
podemos cruzar depoimentos de varias pessoas de diversas camadas sociais envolvidas nos
fatos e preencher lacunas existentes (pois a escolha das fontes também é uma selecdo que o
pesquisador faz).

Na nova perspectiva historiogréfica, a histdria oral pode ser concebida como um método
e, nessa condicdo, as entrevistas sdo consideradas como fundamento da investigacdo. Elas sdo
um instrumento que recorre a vida das pessoas. A Historia Oral oferece recursos para que o
objetivo de uma dada pesquisa possa ser alcancado, envolvendo um conjunto de procedimentos
que se iniciam na selecdo das pessoas a serem entrevistadas, seguem com a elaboracdo das
perguntas a serem feitas, realizacdo de entrevistas, transcri¢cdo dos depoimentos e, por dltimo,
a sua andlise de acordo com o objetivo do estudo (as entrevistas sdo transcritas e aprovadas
pelos seus autores) (MEIHY; HOLANDA, 2007). E vaélido ressaltar, ainda, uma caracteristica
do entrevistador que nem sempre é mencionada em meio aos demais critérios e requer atencao:
trata-se da aquisicdo de sensibilidade para as palavras, o0 que pode resultar num encontro
precioso.

A Histdria Oral tem a fung&o de registrar as experiéncias humanas, pois se constroi em
torno das pessoas, de modo que tanto o pesquisador como o narrador constroem sabedoria ao
ouvir e ao narrar as historias.

As narrativas colhidas ndo séo consideradas dados complementares a outras fontes de
informagdo, mas possuem valores proprios; sdo fontes fidedignas de testemunhos subjetivos,

falados. Portanto, o gravador € essencial para a realizacdo das entrevistas, ja que as gravagoes

351
Rev. Iberoam. Patrim. Historico-Educativo, Campinas (SP), v. 4, n. 2, p. 343-364, jul./dez. 2018



ISSN 2447-746X f‘Q\@pﬂéz Ridphe R
DOI: 10.20888/ridphe_r.v4i2.9683 —_
o) R
ndo editadas possuem linearmente a historia como realmente foi dita: é a historia contada por
guem a vivenciou.

Apesar da aparente facilidade, antes da construcao do texto e de suas analises, existe um
trabalho arduo, que antecede as entrevistas. E necessario ter claro o problema de pesquisa,
estruturar o roteiro das entrevistas, realizar inimeras conversas, antes da gravagdo, para que 0
entrevistado se sinta seguro e desejoso de responder. Além disso, o lugar onde realizamos as
entrevistas tem de ser escolhido com cuidado, pois deve ser calmo, aconchegante e iluminado,
ou seja, um lugar onde se possa conversar com tranquilidade. O dia e o horario também sao
importantes, pois as alfabetizadoras a serem entrevistadas devem se sentir acolhidas, desejando
ser entrevistadas e terem tempo para poder lembrar de detalhes que, na pressa, podem ser
ignorados.

Como pesquisadoras, construimos um caderno de anotagdes para “colaborar com a
hipdtese do levantamento, preencher as lacunas do formuléario” (THOMPSON, 1998, p.148).
Além disso, é necessario que haja respeito mutuo (entrevistador/entrevistado) e cuidado com a
quantidade de perguntas, lembrando sempre que existe diferenca entre entrevistas realizadas
com jovens e idosos, professores e alunos. Lidamos com pessoas maduras, profissionais mais
velhos que estdo interessados em dividir suas experiéncias, frustrages, amores e dissabores da
profissdo, que desejam narrar suas vivéncias e experiéncia ndo documentadas, e muitas delas
se consideram exemplo de um tempo. O saber docente é historico e precisa ser registrado.
Portanto, as historias narradas pelas alfabetizadoras revelaram processos por meio dos quais,
ao longo dos anos, elas construiram seus conhecimentos e suas praticas.

Até o final do século XIX, os historiadores davam prioridade aos registros escritos,
especialmente os considerados oficiais, e as informagdes orais ndo eram julgadas como fontes
historicas. De acordo com Meihy (2013, p. 42),

O dominio da palavra escrita sobre a oral sempre existiu e desde o principio impds
uma guerra entre os dois cddigos. Ja nos registros das sociedades antigas, comecando
pelos egipcios com os chamados escribas, a palavra escrita passou a ganhar valor em
detrimento da oral, que passava a ser recurso vulgar e territdrio da comunicagao
comum e da transmissao da memoria.

Neste contexto, ndo se questionava a oficialidade dos documentos, porém se criticava a
fidedignidade da historia oral, o que s6 comecou a se modificar com a criagdo da Escola dos
Analles. Nesse contexto, a pesquisa com a Metodologia de Historia Oral abarca todo um

processo de atividades prévias e subsequentes as gravacoes.
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AS ENTREVISTAS: REGISTRO DAS VOZES DOS NARRADORES

Na perspectiva historiografica, a Historia Oral € concebida como um método e, nesta
posicao, as entrevistas sao consideradas como fundamento da investigacao.

Thompson (1998) pondera que

Ha& algumas qualidades essenciais que o entrevistador bem-sucedido deve possuir:
interesse e respeito pelos outros, como pessoas, e flexibilidade nas reacdes em relacédo
a eles; capacidade de demonstrar compreensdo e simpatia pela opinido deles: e, acima
de tudo, disposicdo para ficar calado e escutar. (THOMPSON, 1998, p. 254).

A entrevista € um processo muito importante, no qual deve se tomar um cuidado especial
com as perguntas. Thompson (1998) propdem alguns principios para ser pensado durante a
preparacdo das perguntas: “As perguntas devem ser sempre tdo simples e diretas quanto
possivel, em linguagem comum. Nunca faca perguntas complexas ou de duplo sentido [...] evite
induzir a uma resposta... E sempre que possivel evite interromper uma narrativa [...]”
(THOMPSON, 1998, p. 260-263).

Outro fator importante é o local onde a entrevista esta sendo realizada, pois 0 mesmo
pode alterar o resultado da entrevista, modificando o discurso do entrevistado, por este motivo
faz-se necesséario que a entrevista ocorra em um local no qual o entrevistado se sinta
aconchegado.

De acordo com Meihy (2013), a entrevista passa por trés procedimentos, que Sao

transcricao, textualizacdo e transcriacao, estas etapas segundo a autor referem a:

1. Transcricdo: processo rigoroso, longo e exaustivo de passagem inicial do oral ao
escrito. Para alguns pesquisadores, trata-se de operagdo de carater puramente técnico,
por vezes relegado a outros. No entanto, na perspectiva apresentada, a transcri¢do é
de grande importancia para a construcdo e andlise das historias de vida,
principalmente por sua natureza reiterativa;

2. Textualizagdo: etapa na qual as perguntas do pesquisador(a) sdo retiradas ou
adaptadas as falas dos colaboradores. Ha igualmente rearranjos a partir de indicacbes
cronoldgicas e teméticas. Desse modo, busca-se facilitar a leitura do texto por meio
de conformagBes as regras gramaticais vigentes e da supressdo de particulas
repetitivas, sem valor analitico, tipicas do discurso oral. O objetivo é o de possibilitar
uma melhor compreensédo da narrativa;

3. Transcriacdo: refere-se a incorpracdo de elementos extra-textos na composigao das
narrativas dos colaboradores. Procura-se recriar o contexto da entrevista no
documento escrito. Mais do que uma traducdo, tenta-se elaborar uma sintese do
sentido percebido pelo(a) pesquisador(a) além da narrativa e performance do
colaborador(a). (MEIHY, 2013, p. 35).
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Durante a entrevista, a gravacdo € um processo de confianca e que retrata 0 que
realmente foi dito, transparecendo marcas de humor, incertezas, dialetos. Deste modo, a

gravacdo é diferente do registro escrito, pois o registro escrito nao transparece estas marcas.

AS TRANSCRICOES: PARTE IMPORTANTE DA PESQUISA

E importante explicitarmos o0 momento vivenciado para a realizacio das transcricoes e
0 seu significado para o pesquisador. Ele representa um momento Unico, carregado de
concepcoes, valores, anseios e frustragdes.

Ao final das entrevistas, é possivel descobrir varias questfes; dentre elas, que a
transcricdo de uma entrevista ndo é apenas a transcricao fria, pois € um documento e, por isso,
tem um significado social, revela os papéis sociais desempenhados pelos individuos na
sociedade, o que se expressa na fala dos sujeitos entrevistados, por meio de suas memorias,

como salientam Bueno, Catani e Souza (1998):

[...] a meméria é marcada e estruturada pelos tipos de papéis sociais desempenhados,
diversificando-se constituem no confronto de muitas varidveis, tais como o meio
social, o nivel de estudos, a participacdo politica, a faixa etéria, as quais por sua vez
interferem na recuperacdo do passado. (BUENO; CATANI; SOUZA, 1998, p. 46).

Sendo assim, quem transcreve uma narrativa tem a responsabilidade de preservar o que
foi dito. Logo vimos, ao iniciar o trabalho, que, para alguns entrevistadores, o objeto da pesquisa
estava mais claro que para outros, dai algumas entrevistas ficarem mais coerentes com o tema
e 0 objetivo da pesquisa e fornecerem mais elementos para analise.

Constatamos que um entrevistador, para fazer seu trabalho de campo, deve compreender
qual é o problema que desencadeou a pesquisa, bem como 0s objetivos que a norteiam. Dessa
forma, seu trabalho sera direcionado, o que possibilitara atingir os fins propostos. Durante a
entrevista e a transcri¢do, devemos ter clara a concepcao da metodologia da Histéria Oral, pois
a falta de objetividade sobre a pesquisa e a metodologia pode reduzir a entrevista a uma técnica.

Como ouvintes de diversas entrevistas, percebemos alguns pontos a serem repensados
para a sua realizacdo. Concordamos com Thompson (1998), quando afirma que quando as
perguntas sdo evasivas, as respostas, em decorréncia, fogem do questionamento.

Para a transcri¢do das entrevistas, € importante saber usar a pontuacao e, numa ou noutra
grafia fonética, transmitir a natureza da fala. Thompson (1998) defende a transcricédo integral
das fitas. O gaguejar em procura de uma palavra pode ser eliminado, mas outros tipos de

hesitagdes e de “muletas”, como “vocé sabe” ou “veja bem”, devem ser incluidos. A variedade
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linguistica prépria do meio sociocultural do entrevistado, da qual faz uso, deve ser respeitada.
Caso durante a transcricdo ndo se consiga compreender uma palavra ou uma frase, deve ser
deixado um espaco marcado por parénteses com reticéncias como indicacdo (THOMPSON,
1998).

Acreditamos que retirar alguns vicios de linguagem pode maquiar a imagem da
entrevista, mas a ndo retirada desses vicios, muitas vezes, impede que o0s entrevistados
autorizem a utilizacdo de seus relatos, pois os consideram como erros de linguagem que
empobrecem sua histdria narrada. As marcas linguisticas utilizadas pelo narrador imprimem,
no documento transcrito, um carater identitario do individuo e do seu grupo social de
pertencimento. Essas dimensdes inerentes as entrevistas sdo salientadas também, pois “as
narrativas sdo utilizadas acima de tudo para caracterizar as comunidades e os individuos e para
transmitir suas atitudes” (THOMPSON, 1998, p. 185).

As entrevistas sdo carregadas de concepgoes, representacdes e valores dos sujeitos
envolvidos. Primeiro, vém as do pesquisador, e em seguida, as do narrador. Ao transcrevé-las
descobrimos também que existem as concepgdes, representacdes e valores tanto de quem as
ouve quanto de quem as transcreve. Defendemos que as transcricdes das gravacdes devem ser
feitas pelo proprio pesquisador, uma vez que ele tem mais possibilidades de compreender, de
perceber os sentidos das falas, ja que presenciou as reacdes do narrador e pdde anotar, em um
caderno, 0 que vivenciou durante a entrevista.

Compreender a metodologia da Histéria Oral ¢ de suma importancia para a sua
utilizacdo nas pesquisas em educacdo. Precisamos entender a diferenca entre esta metodologia
e a técnica de entrevistar pessoas. Para investigar a histdria da alfabetizacdo a partir das praticas
das alfabetizadoras, a Histdria Oral nos permite trazer a tona questfes que nao estdo expostas
nos documentos oficiais.

Para a coleta de dados, as entrevistas orais tematicas?, cujas narrativas alargam, de forma
significativa, a perspectiva da pesquisa, contribuem para a construcdo da Histdria da
Alfabetizacdo. Nesse sentido, reafirmamos que uma das grandes vantagens da utilizacdo de
depoimentos orais esta na possibilidade de também poder proporcionar a escrita da historia a

incorporacao de atores e vozes que possivelmente seriam esquecidos, perdendo-se para sempre.

2 No trabalho utilizamos um roteiro semi-estruturado a partir da tematica pratica nas salas de alfabetizagdo. O
roteiro de entrevista utilizado esta disponivel na pesquisa “Histéria de alfabetizadoras Uberlandenses: modos de
fazer no Grupo Escolar Bom Jesus 1955 a 19717, disponivel em
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/13857.
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As pesquisas sobre alfabetizacdo, por um longo periodo, se focalizaram nos métodos de
alfabetizacdo. H& uma escassez de documentos sobre a sua pratica e constituicdo. Dessa forma,
as vozes de quem participou desse processo, professor ou aluno, enriquecem, de forma

consideravel, as pesquisas que buscam constituir a histdria da alfabetizacdo no Brasil.

A CARTILHA E SUAS IMPLICACOES

Dentro dessa nova 6tica historiografica, inicio meu trabalho pesquisando as préticas e
métodos pedagdgicos dos impressos escolares utilizados no grupo escolar Bom Jesus, mais
especificamente as praticas de leitura e escrita oriundas destes impressos escolares® utilizados
no periodo de 1961 a 1971, observando que a historia é a “Ciéncia dos Homens” “dos Homens,
no tempo”, como afirma Bloch (2002).

Portanto, com o desenvolvimento da escolarizacdo das praticas de leitura e escrita, a
cartilha consolida-se como um imprescindivel instrumento de concretizacdo dos métodos
propostos e, em decorréncia, de configuracdo de determinado contetdo de ensino, assim como
de certas silenciosas, mas operantes, concepcdes de alfabetizacao, leitura, escrita e texto. Nesse
sentido, utilizamos como aporte tedrico a Histéria Cultural, a qual propem uma nova forma de
interrogar a realidade tomando como base temas do dominio da cultura e salienta o papel das
representacdes.

Destarte, as alfabetizadoras brasileiras tomaram ao longo dos anos como base uma
imagem idealizada de linguagem e da lingua. A cartilha foi aos poucos substituindo o processo
de estudos e planejamento das alfabetizadoras, na medida em que traz no seu bojo métodos e
contetdos de ensino previamente estabelecidos pelos autores.

A cartilha, como instrumento de alfabetizacdo, instituiu e perpetuou as crencgas da elite
mineira que, embora aparentemente restrito aos limites da sala de aula, tende a silenciosamente
acompanhar esses sujeitos em outras esferas de sua vida pessoal e social, uma vez que:

Se o imperativo da "transposi¢cdo didatica" imp8e a emergéncia de configuracdes
cognitivas especificas (0s saberes e os modos de pensamento tipicamente escolares),
estas configuragdes tendem a escapar de seu estatuto puramente funcional de
instrumentos pedagdgicos e de auxiliares das aprendizagens, para se constituir numa
espécie de "cultura escolar”, dotada de dindmica propria e capaz de sair dos limites da
escola para imprimir sua marca "didatica" e "académica" a toda espécie de outras
atividades [...], sustentando assim com as outras dindmicas culturais relacfes
complexas e sempre sobre determinadas, de nenhum modo redutiveis, em todo caso,

aos processos de simples reflexo ou de "reparticdo de tarefas" [...]. (FORQUIN, 1993,
p. 17-18).

3 Considerando apenas as Cartilhas dentre todos os impressos escolares possiveis de ser encontrados.
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No que se refere a historia da alfabetiza¢do no Brasil, as cartilhas sdo icones importantes,
mesmo tendo passado por variagGes. Certos aspectos tidos como universais e constitutivos da
cultura escolar brasileira prevaleceram, para cujo engendramento, transmissdo e perpetuacéo,
tém-se, aliado o conservadorismo cultural da escola as praticas das alfabetizadoras, que
apoiaram seus trabalhos fundamentalmente nas cartilhas e nos seus métodos de alfabetizagao.

Como afirma Chartier (1990):
As representagdes do mundo social assim construidas, embora aspirem a
universalidade de um diagnéstico fundado na razéo, sdo sempre determinadas pelos

interesses de grupo que as forjam. Dai, para cada cas, 0 necessario relacionamento
dos discursos proferidos com a posicéo de quem utiliza. (CHARTIER, 1990, p.17).

Desta forma, um dos principais aspectos da cultura que se constitui objeto de ensino na
escola é precisamente a linguagem/lingua, que nos precede, ultrapassa, institui e constitui como
seres humanos e sujeitos sécio-historicos. Dai, decorre a importancia deste estudo que tem a
intencdo de investigar quais foram as préaticas de leitura e escrita oriundas da das cartilhas
utilizadas no Grupo Escolar Bom Jesus, bem como a representacéo das alfabetizadoras sobre
as experiéncias vivenciadas com a referida cartilha.

Os primeiros livros de alfabetizacdo, sobretudo as cartilhas, sdo representativos das
praticas e idearios pedagogicos, assim como das praticas editoriais e, historicamente, vém se
constituindo como primeira via de acesso a cultura do impresso, uma vez que em nossa
sociedade grandes parcelas da populagdo vieram constituindo suas “bibliotecas” e seus modos
de ler a partir da escola.

De modo geral, a Cartilha apresenta os conhecimentos obedecendo a motivacgdes
diversas e, principalmente 0 modo como aqueles que a conceberam acreditam que deve ser
apresentado. Nessa perspectiva, buscaremos identificar a estrutura das cartilhas utilizadas no
periodo, sua organizacdo interna, suas variacdes, distribuicdo e a disposicdo espacial dos
diversos elementos textuais ou icdnicos no interior de suas paginas, além do método trabalhado
por ela, auxiliando assim a construir a historia da alfabetizacdo no periodo de 1961 a 1971 e
desvendando o que este impresso representou para as alfabetizadoras e quais as concepcdes de
crianga, método, sociedade, cultura, leitura e escrita que a autora da cartilha concebeu. E
necessario verificar quais foram os usos, 0s manuseios e as formas de apropriacéo e de leitura
destas cartilhas pelas alfabetizadoras. “A orientacdo tedrica presente atualmente defende que o
processo de construcdo de interpretacdes sobre o passado se faz no didlogo necessario entre
nossas ideias e concepgdes e 0s indicios que conseguimos agrupar para corroborar nossas
assertivas” (GATTI JUNIOR, 2002, p. 29).
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Uma proposta de investigagdo dessa natureza deve ser realizada com base em textos
impressos, arquivados ao longo dos anos e, na memoria daqueles personagens que participaram
da histéria da alfabetizacdo em Uberlandia. Como afirma Chartier (1990), nas representacfes a
percepcdo do social ndo é um discurso neutro, nela estd embutida a vivéncia dos individuos,
suas escolhas e condutas, suas praticas, concep¢do de mundo, valores, motivos, significados,
atitudes, suas representacdes sobre determinada realidade, seja ela politica, escolar, econdmica,
religiosa, social etc.

Tendo em vista que a pratica escolar € influenciada por fatores externos como politicas
educacionais, diretrizes pedagogicas entre outros e internos, expresso nas representacoes
veiculadas pelos valores, motivos, comportamentos etc, podemos afirmar que quem escreveu
as “Cartilhas” tinha um idedrio, a escreveu com um intuito que nem sempre se cumpriu ao ser
trabalhada pelos professores, ja que ndo escrevemos livros, mas sim textos que a editora
transforma em livro. O autor ndo controla o sentido, pois ap6s a publicacdo os textos se tornam
pablico, afirma Chartier (2002).

Nesse contexto tentaremos reconstruir 0s saberes e as praticas das alfabetizadoras. Para
isso, utilizaremos todas as fontes possiveis, ja que a Nova Histdria privilegia a documentacgéo
massiva e involuntaria em relacdo aos documentos voluntarios e oficiais: arqueoldgicos,
pictogréficos, iconogréficos, fotogréaficos, cinematogréficos, numéricos e orais. Todos 0s meios
sdo tentados para vencer as lacunas e siléncios das fontes, mesmo, e ndo sem risco, 0s
considerados como antiobjetivos.

Nesta perspectiva trabalhamos com as fontes documentais e fontes orais. Buscamos na
voz das professoras a historia da alfabetizacdo em Uberlandia, ja que esta € uma importante
forma de caracterizar e perpetuar as tradigdes culturais. A historia oral esta presente em nossas
vidas e tem grande importancia para a pesquisa, na medida em que revela os fatos pessoais que

em sua maioria ndo foram documentados.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Para o desenvolvimento deste estudo, foi de suma importancia o acesso ao material
utilizado pelas alfabetizadoras. Como na escola Bom Jesus encontramos somente algumas fotos
do periodo pesquisado, foi necessario encontrarmos as cartilhas e o Programa de Ensino. A
partir desta constatacdo, iniciamos uma busca nos sebos para encontrar as cartilhas utilizadas
no periodo em estudo. Assim, conseguimos encontrar varios exemplares de cartilhas e manuais

do professor das décadas de 60 e 70. Iniciamos nossa biblioteca pessoal de cartilhas antigas.
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Para as entrevistas, este material foi precioso, pois auxiliou as alfabetizadoras que, ao verem 0s
livros que utilizaram, lembravam-se de mais detalhes e reviveram aquele momento que eram
alfabetizadoras no Grupo Escolar Bom Jesus.

O nosso proposito com este estudo foi compreender quais eram as praticas das
alfabetizadoras do Grupo Escolar Bom Jesus de 1955 a 1971, a fim de contribuir para a
construgdo da historia da alfabetizagio no municipio de Uberlandia. A medida que nos
aproximamos do nosso objeto de estudo, crescia uma inquietude que se traduziu na busca de
entender quais as representacoes dessas alfabetizadoras e como se deram suas praticas.

Nesse sentido, a partir das narrativas de cinco alfabetizadoras que séo as testemunhas
do periodo pesquisado, dos documentos encontrados e das referéncias sobre o assunto, tentamos
tecer a trama que se processou em torno delas, quanto as praticas de alfabetizacao.

Assim, na construcdo deste trabalho, identificamos algumas questBes relevantes das
praticas das alfabetizadoras e, para entendermos tais praticas, a histéria do Grupo Escolar Bom
Jesus foi importante, & medida que explicita os ideais representados naquele Grupo, baseados
no lema “ordem e progresso” os quais corporificaram o0s simbolos e valores da pedagogia moral
e civica. Apesar de a criacdo do Grupo Escolar Bom Jesus ter acontecido apenas em 1955, ele
ainda reproduzia as propostas dos primeiros grupos escolares que eram: educar no sentido de
civilizar, moralizar e higienizar os seus alunos. A escola representava com afinco os ideais da
Republica Brasileira.

Entender a histdria politico-educacional no Brasil durante os anos de 1955 a 1971
auxiliou na analise das praticas das alfabetizadoras, pois as praticas ndo sao isoladas e externas
a sociedade, mas sim representacfes de cada alfabetizadora sobre a sua realidade dentro da
sociedade. Dessa forma, contextualizamos o cenario politico-educacional brasileiro, a partir da
década de 20, a fim de identificarmos as concepcGes que permearam a elaboracdo e
promulgacéo da Lei Organica do Ensino Primario — Decreto Lei n® 8.529. Assim, percorremos
este cenario até o ano de 1971, ano da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases de Educacéao
Nacional n°® 5.692, sendo que esta lei extinguiu a denominacdo Grupo Escolar e modificou a
estrutura educacional. Neste sentido, escolhemos o0 ano de 1971 para encerrar este estudo, pois
marca uma nova politica educacional.

Durante o periodo em estudo, identificamos algumas politicas de produgéo do livro
didatico, porém ndo havia programas de distribuicdo deste material, assim o governo nao
distribuia cartilhas nos Grupos Escolares e, apesar de o Decreto-Lei n® 8460 de 1945 determinar
que a escolha do livro didatico deveria ser funcdo do professor, isso ndo acontecia no Grupo

Escolar Bom Jesus. Segundo as alfabetizadoras Aguiar, Bezerra, Zacarias e Mancini, 0s livros
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didaticos eram escolhidos pela direcdo da escola. Quando perguntada sobre a quem escolhia
os livros didaticos, Aguiar respondeu: “Com certeza, a diretora. O professor ndo interferia na
escolha. Quando comegavam as aulas, a cartilha ja estava adotada.” (AGUIAR, 2010).

De acordo com os documentos encontrados e com as leis vigentes no periodo em estudo,
a primeira deducdo que tivemos foi a de que, no periodo de 1955 a 1971, dentro do Grupo
Escolar Bom Jesus, o processo de alfabetizacéo infantil seguia os moldes ditados pelo Programa
de Ensino Primério Elementar de Minas Gerais.

A partir da formacdo dessas alfabetizadoras, poderiamos acreditar que todas trabalharam
0 método Global, ja que o mesmo foi difundido com énfase durante o periodo em que as elas
cursaram o Normal. Porém, ao analisarmos suas praticas, a partir das entrevistas realizadas,
identificamos que se pregava a utilizacdo do método Global, mas poucas alfabetizadoras
realmente conseguiam alfabetizar com tal método.

Os manuais das cartilhas O livro de Lili e As Mais Belas Historias apresentavam o
verdadeiro tratado sobre o método Global, discorrendo sobre todas as etapas e procedimentos
para implementacdo desse sistema. Tais procedimentos também eram comuns ao Programa de
Ensino. Como os trés materiais seguiam as ideias de Lucia Casasanta, ja que dois foram escritos
por ela e O livro de Lili por uma aluna sua, esses materiais defendiam o Método Global e
ensinavam a alfabetizadora a trabalhar com ele.

Todos os indicios encontrados nos levavam a acreditar que o método global teria sido
utilizado em sua totalidade no Grupo Escolar Bom Jesus por todas as alfabetizadoras, porém
nas suas narrativas identificamos que, na pratica, elas utilizavam o método silabico ou

alfabético. Segundo Mancini, havia um periodo preparatério antes de iniciar o método global.

Ah, mas a hora que vocé chegava com este pré-livro eu ja tinha trabalhado tudo isto
aqui. Porque primeiro, no periodo preparatdrio, eu comegava com as vogais € o
alfabeto. Nés chamavamos esse periodo de preparatério. Periodo preparatério que
faziamos depois adotdvamos a cartilha. Porque as criangas ja conheciam as vogais ja
sabiam as silabas. Assim, para trabalhar uma licdo desta era quase que trés a quatro
dias. Até a crianga aprender. (MANCINI, 2010).

Assim, as entrevistadas afirmaram que alfabetizavam com os pré-livros (cartilhas do
método global), porém todas admitiram que quando o aluno ndo conseguia aprender pelo
método global, elas trabalhavam com o método silabico ou alfabético.

Além disso, duas alfabetizadoras disseram que antes de comecar a trabalhar com o pré-
livro, sempre faziam uma preparacdo do alfabetizando. Essa preparagdo consistia em ensinar
para os alunos as vogais, consoantes e as silabas. Dessa forma, quando iniciavam o pré-livro, a

crianca ja reconhecia as silabas e conseguiriam aprender a ler fluentemente.
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As outras alfabetizadoras narram também sobre o periodo preparatério, exemplificaram

0 que elas faziam nessa etapa da alfabetizagéo:

Eu tenho um caderno ai que era do periodo preparatdrio que eu achava muito bom.
Nas escolas, numa época, primeiro a gente dava o periodo preparatorio que era como
se fosse... deveria ser usado hoje no pré, e agora ja tem o primeiro ano introdutério.
Eu guardei com muito carinho porque a gente tinha um programa do Estado. Eu tenho
um caderninho se vocé quiser, eu te mostro. Olhe: correspondéncia - fazer
correspondéncia de um desenho ao outro, tragar por cima do pontilhado, varios tipos
dessas atividades, até mesmo com gravuras ou a gente fazia a mao a gente fazia um
joguinho para cada aluno. (PAFUME, 2010).

Apesar de relatar que seguiam a sequéncia do Programa de Ensino, as atividades
descritas pelas alfabetizadoras sdo caracteristicas do método sintético. Apenas as
alfabetizadoras Bezerra e Mancini narraram explicitamente a preparacdo como o método
sintético, para depois trabalhar com o analitico

Podemos elucidar que o grupo escolar seguiu as orientagdes do governo mineiro, porém
dentro da sala de aula, cada alfabetizadora deu o seu significado ao programa, sempre tendo
algumas questdes comuns a toda a escola. Como por exemplo, o ensino de ciéncias, o estimulo

a leitura e & higiene dos alunos. Como afirma Mancini (2010):

Tinhamos que tirar os piolhos. L4, n6s davamos banho tiravamos os piolhos
passavamos remédio na cabecinha, faziamos tudo. Eramos méae na parte de higiene.
Mas como a escola era central, tinha muitos alunos filhos de familias abastadas, mas
tinha os pobres também.

Destarte, ao se tratar das questdes metodoldgicas da alfabetizacdo, identificamos que os
documentos sdo diferentes das préaticas. As alfabetizadoras sempre afirmavam o que o Programa
de Ensino determinava, mas quando relataram como eram suas aulas, elucidamos que o método
utilizado para alfabetizar os alunos foi o tradicional, silabico ou alfabético.

Por isso, por todo o periodo deste estudo sempre se utilizaram duas cartilhas: uma do
método Global e outra do método silabico ou alfabético. A cartilha Caminho Suave, que
consideramos do método sintético, esteve presente por todo o periodo em estudo, sendo
utilizada para alfabetizar aqueles alunos que ndo conseguiam acompanhar o método Global.

Podemos inferir que, ao longo desses 16 anos pesquisados, 0 método Global, na forma
idealizada por Lucia Casasanta e pelo Programa de Ensino Priméario Elementar, ndo foi
trabalhado nesse Grupo Escolar, pois ele sempre foi acompanhado do periodo preparatorio, no
qual as alfabetizadoras ensinavam as silabas para que, ao entrar no pre-livro, as criangas ndo
ficassem com tamanhas dificuldades de acompanhamento em sala de aula. Dessa forma, o pré-
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livro funcionava como o livro de leitura, no qual a crianca iria treinar e melhorar a sua leitura,
interpretacéo e vocabulério.

Na concepcdo das alfabetizadoras, no periodo de alfabetiza¢do, todos os alunos
deveriam ler com fluéncia, sem soletrar as palavras e ainda escrever corretamente. Dessa forma,
a crianca que terminava a primeira série do ensino primario deveria escrever e ler corretamente.
Assim, era cobrado de todos os alfabetizandos uma grafia correta com a supervisao da diretora
ou da vice-diretora. Ademais, era tomada a leitura, pois se 0 aluno nao lesse e escrevesse

corretamente ele ndo poderia passar para a segunda série do ensino primario.
CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados desse estudo mostram que as alfabetizadoras do Grupo Escolar Bom Jesus
dedicaram-se ao processo de alfabetizacdo, empenharam-se em ensinar a ler, escrever e
valorizar os procedimentos basicos de higiene pessoal, bem como divulgaram a moral e o
civismo. Este estudo alargou nossos conhecimentos sobre a histdria da alfabetizacao. Fizemos
algumas consideracdes deste estudo, porém ndo iremos concluir, pois esta pesquisa provocou
outras inquietudes a respeito da historia da alfabetizacdo: Quais foram as representacdes das
alfabetizadoras de outros periodos e de outros Grupos Escolares? E como foi difundido e
aprendido o método Global nas escolas Normais? Ficam aqui inquietudes que poderdo culminar

em outras pesquisas.
REFERENCIAS

AGUIAR, M. A. Entrevista cedida a pesquisa Historia de alfabetizadoras uberlandenses:
modos de fazer no Grupo Escolar Bom Jesus — 1955 a 1971, em 2010.

BLOCH, Marc. Apologia da Histdria ou o oficio de Historiador. Trad. André Telles. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 2002.

BOURDE, Guy; MARTIN, Hervé. As escolas historicas. Sdo Paulo: Publicacdes Europa-
Ameérica, 2018.

BRASIL. Decreto-Lei n°8.530, de 2 de janeiro de 1946. Lei Organica do Ensino Normal.
Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-8530-2-
janeiro-1946-458443-publicacaooriginal-1-pe.html>. Acesso em: 26 nov. 2015.

. Lein®5.692, de 11 de agosto de 1971. Colecdo de Leis do Brasil. p. 59, v. 5.

362
Rev. Iberoam. Patrim. Historico-Educativo, Campinas (SP), v. 4, n. 2, p. 343-364, jul./dez. 2018



ISSN 2447-746X T‘Q\gﬁﬂéz Ridphe_R
DOI: 10.20888/ridphe_r.v4i2.9683 . -
(@) |

Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-
1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.ntml>. Acesso em: 26 nov. 2015.

BUENO, Belmira Oliveira; CATANI, Denice Barbara; SOUSA, Cynthia Pereira de. (Org.). A
vida e o oficio dos professores. Sdo Paulo: Escrituras, 1998.

CHARTIER, Roger. A Historia Cultural: entre praticas e representacdes. 2. ed. Portugal:
DIFEL, 1990.

. Os desafios da escrita. Traducdo de Fulvia M. L. Moretto. Sdo Paulo: UNESP,
2002.

DELGADO, Lucilia de Almeida Neves. Histdria oral: memoria, tempo, identidade. Belo
Horizonte: Auténtica, 2006.

FORQUIN, Jean-Claude. Escola e cultura: As bases sociais e epistemoldgicas do
conhecimento escolar. Trad. Guacira Lopes Louro. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.

GATTI JUNIOR, Décio. Apontamento sobre a pesquisa historico-educacional no campo das
instituicdes escolares. Cadernos de Histéria da Educacéo, v. 1. n. 1, jan./dez. 2002.

GINZBURG, Carlo. Mitos, Emblemas e Sinais: morfologia e histdria. Sdo Paulo: Cia das
Letras, 1989.

HALBWACHS, Maurice. A memoria coletiva. Traducdo de Beatriz Sidou. Sdo Paulo:
Centauro, 2006.

JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto historico. Trad. Gisele de Souza. Revista
Brasileira de Histéria da Educacdo, SBHE. Campinas, SP: Autores Associados, n. 1, p. 09-
43, jan./jun. 2001.

MANCINI, S. A. Entrevista cedida a pesquisa Historia de alfabetizadoras uberlandenses:
modos de fazer no Grupo Escolar Bom Jesus — 1955 a 1971, em 2010.

MEIHY, Jose Carlos Sebe Bom. Manual de Historia Oral. Sdo Paulo: Loyola, 2013.

; HOLANDA, Fabiola. Historia oral: como fazer, como pensar. Sdo Paulo: Contexto,
2007.

NORA, Pierre. Entre Memdria e Historia: a problematica dos lugares trad. Yara Aun Khoury.
Projeto Historia: Revista do Programa de Estudos de P6s-Graduacdo em Historia e do
Departamento de Historia da PUC-SP. Séo Paulo, SP, n. 10, p. 7-28, dez. 1981.

PAFUME, S. Entrevista cedida a pesquisa Historia de alfabetizadoras uberlandenses:

363
Rev. Iberoam. Patrim. Historico-Educativo, Campinas (SP), v. 4, n. 2, p. 343-364, jul./dez. 2018



ISSN 2447-746X qu\%ﬁﬂa Ridphe R
DOI: 10.20888/ridphe_r.v4i2.9683 . -
(@) |

modos de fazer no Grupo Escolar Bom Jesus — 1955 a 1971, em 2010.

PESAVENTO, Sandra Jatahy. A Historia e Histéria Cultural. Belo Horizonte, MG:
Auténtica, 2012.

THOMPSON, Paul. A voz do passado, historia oral. S&o Paulo: Paz e Terra, 1998.

364
Rev. Iberoam. Patrim. Historico-Educativo, Campinas (SP), v. 4, n. 2, p. 343-364, jul./dez. 2018



