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INTRODUCCION

La formacion de los profesionales del Derecho ha gozado de una gran tradicion histori-
ca desde la constitucion de las universidades en la época medieval. Las formas que ha
adquirido su ensefianza varian de un periodo a otro, en correspondencia con las co-
rrientes jusfilosoficas y pedagdgicas que se han impuesto. El tradicionalismo, sin em-
bargo, ha marcado estos procesos formativos en todo momento.

La construccién de una nueva realidad lleva consigo, necesariamente, la construccion
de un modelo de profesional de las ciencias juridicas diferente, que rompa con los es-
guemas y patrones anteriores, y que a la vez sepa tomar de ellos lo mejor, lo que es
factor de progreso y cambio social.

Siendo la licenciatura en Derecho una antigua carrera universitaria, no ha dejado de
presentar como dificultad su conservadurismo metodoldgico, lo que la ha ubicado
histéricamente distanciada de los abordajes tedricos de las Ciencias Pedagdgicas en
general y de la Didactica en particular. Esta situacion se manifiesta en cualquier forma
de expresion del proceso formativo. La ensefianza de la Historia no ha estado al mar-
gen de esta realidad, y debe decirse, por la forma en que usualmente se concibe para
la carrera, que ha sido una de las mas criticadas por estudiantes y profesores, en la
medida que no le ven la aplicacion practica de otras disciplinas y asignaturas del ejerci-
cio de la profesion.

A lo anterior debe sumarse un ambiente de confrontacién ideolégica, que en ocasiones
lacera el progreso cientifico, pues se deja de lado importantes avances de la ciencia en
aras de una supuesta preservacion de paradigmas ideolégicamente correctos. Este es
el contexto en el que se ha movido la relativamente joven teoria de la formacién por
competencias, movimiento que tiene sus antecedentes, para el dmbito universitario,
en la década del 70 del siglo XX, cuando la Universidad Britanica de Columbia decide
incorporarla a su sistema de evaluacién del aprendizaje.

El modelo de formacién por competencias ha evolucionado desde entonces, y se ha
ramificado en multiples tendencias didacticas, con disimiles enfoques filoséficos, que
han llegado a entrar en contradicciones sustanciales. La esencia del planteamiento
inicial, y que se mantiene en cierta medida, es que el término competencia supera la
concepcion tradicional de conocimientos y habilidades, para orientarse desde su inte-
gracion a un saber hacer que contribuya con efectividad a solucionar problemas profe-
sionales (Gutiérrez, 2007).

En ese complejo entorno se inserta la formacion historica de los estudiantes de Dere-
cho. Una primera aproximacién al estudio de las manifestaciones del proceso de for-
macién historica de los estudiantes de Derecho arroja una contradiccion cientifica en-
tre su cardcter asistémico, atomizado, desarticulado y con poca percepcién de su im-
portancia para el ejercicio de la profesion por dichos estudiantes; y la inexistencia de
una teoria que fundamente un proceso de formacién histérica sistémico, integrado y
en funcién del ejercicio competente de la profesidon. Esta problematica justifica por si
solo la trascendencia de la indagacién que se expone.
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Se pudo constatar que el problema de investigacion esta enmarcado en la siguiente
situacion problémica:

Los estudiantes de la carrera de Derecho presentan carencias en su formacion histori-
ca, lo que se manifiesta en conocimientos, habilidades, valores y actitudes asistémicos,
atomizados, desarticulados y con poca percepcion de su importancia para el ejercicio
de la profesidn, lo cual incide ademas en el poco desarrollo de un pensamiento histori-
co que contribuya a la solucion competente de problemas socio-profesionales.

Una indagacion a profundidad de dicha situacién permitié identificar el siguiente pro-
blema cientifico:

¢Cémo solucionar las carencias en el proceso de formacion histérica de los estudiantes
de Derecho, de manera que logren desarrollar capacidades para integrar de forma
sistémica, coherente y articulada los conocimientos, habilidades, valores y actitudes
historicos necesarios para su profesion?

Al ser el objeto la parte de la realidad que se pretende transformar, en este trabajo de
investigacion es:

El proceso de formacion histérica de los estudiantes de Derecho.

La transformacién de dicho objeto debe propiciar la solucion del problema planteado,
lo cual tendra su necesaria manifestacion en un cambio en los modos de actuacién de
los sujetos implicados. La modificacion positiva del objeto y de los sujetos debe ser
estable y significativa para mostrar viabilidad y pertinencia en la investigacion.

Como objetivo general, este trabajo se plantea fundamentar las ideas para solucionar

las carencias en el proceso de formacion histérica de los estudiantes de Derecho, de
manera que logren desarrollar capacidades para integrar de forma sistémica, coheren-
te y articulada los conocimientos, habilidades, valores y actitudes histdricos necesarios
a su profesion, desde un enfoque por competencias.

Para el trabajo de recopilacion de informacién se emplearon métodos tedricos y empi-
ricos. Se inicié una observacion del problema que pasé de ser empirica a ser cientifica,
la cual se concretd en visitas a clases, intercambios con estudiantes y docentes, y la
propia experiencia en el aula por parte de los autores; ello se enriquecid con encuestas
y entrevistas a los sujetos implicados. Se disefi6é una investigacién que permitio realizar
busquedas bibliograficas, analisis y contrastacion de teorias, inducciones y deduccio-
nes en los razonamientos, entre otros métodos y procedimientos. Se asumié un enfo-
que dialéctico materialista de la realidad, que le permitié a los autores transitar de la
contemplacién viva al pensamiento abstracto y de ahi a la practica transformadora.

En relacién con las premisas del conocimiento cientifico, el tipo de conocimiento que
hay que formar en el estudiante de Derecho para que domine los contenidos historicos
necesarios para su ejercicio profesional, la investigacidn y el desarrollo del método
cientifico en la obtencién del conocimiento histérico son fundamentales. La apropia-
cién del objeto mediante la actividad cognitiva no puede darse de manera espontanea,
desordenada o casuistica, sino que debe ser producto de un planificado y riguroso des-
cubrimiento, lo cual no quiere decir que el estudiante tenga que hacer nuevos aportes
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a la ciencia, pero si que su método de aprendizaje por excelencia sea el método de la
ciencia historico-juridica.

Esto supone una visidn de la formacion por competencias que conciba a esta categoria
como “las capacidades de un sujeto para integrar conocimientos, habilidades, valores y
actitudes a un contexto para interpretarlo, argumentarlo y resolver problemas de for-
ma creativa e innovadora.” (Diaz Dominguez, 2016, p.42)

DESARROLLO

I-Fundamentos para la formacion histérica de los estudiantes de Derecho con enfo-
que de competencias

Como base tedrica de caracter filosofico de esta investigacidn se asumen las premisas
del conocimiento cientifico de orientacién dialéctica que plantean la predeterminacion
del fin en la contradiccidn fin subjetivo versus realidad; la objetividad del objeto, el
fendmeno o el proceso que se estudia; y la coincidencia entre lo objetivo y lo subjetivo
en el proceso de cognicion .

Desde el punto de vista socioldgico la presente investigacion se afilia al planteamiento
del Dr. Antonio Blanco Pérez que expresa: “Las relaciones entre la educacién y la so-
ciedad deben analizarse en dos planos diferentes entre si: en primer lugar la influencia
de la sociedad como base objetiva del proceso de educacién del individuo, con el fin de
lograr su integracion al contexto social; en segundo lugar la influencia de la educacion
en el proceso de desarrollo de la sociedad... De esta manera, la influencia entre la so-
ciedad y la educacion solo puede entenderse como una interaccion reciproca, una in-
terdependencia que se manifiesta compleja y diversa.” (Blanco, 2001, p.1)

Pero desde una formacion por competencias la problematica de la direccién del
aprendizaje y su relacién con los contextos es mas compleja, como plantea Philippe
Perrenoud: “Traducir el programa en objetivos de aprendizaje y estos ultimos en situa-
ciones y actividades posibles no es una actividad lineal, que permitiria honrar cada
objetivo por separado. Los conocimientos y habilidades de alto nivel se construyen en
situaciones multiples, complejas, de las cuales cada una persigue varios objetivos, a
veces en varias disciplinas. Para organizar y favorecer semejantes situaciones de
aprendizaje, es indispensable que el profesor controle los conocimientos, que tenga
mas de una leccién de ventaja respecto a los alumnos y sea capaz de encontrar lo
esencial bajo multiples apariencias, en contextos variados.” (Perrenoud, 2004, p.17)

La asuncién de este planteamiento, implica no solo vincular la formacion con el con-
texto, sino crea capacidades para extrapolar lo aprendido a otros contextos, de forma
innovadora y no por mera repeticidon. Esto implica un aprendizaje estratégico, meta-
cognitivo, no solo de aprender, sino de apropiarse de métodos y procedimientos: équé
se aprende?, icodmo se aprende?, épor qué se aprende?, ¢para qué se aprende?, lo
cual supone ademas un enfoque articulado con la didactica desarrolladora (Silvestre y
Zilberstein, 2000).

Asumiendo un posicionamiento dialéctico-materialista, la formacion histérica del estu-
diante de Derecho, como parte de su proceso formativo profesional, debe partir de las
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necesidades y caracteristicas del contexto social en el cual actuard; estas caracteristi-
cas y necesidades tienen un rol fundamental en la seleccion de los contenidos histori-
cos que se pretendan formar (conocimientos, valores, capacidades y habilidades de
trabajo con las fuentes histérico-juridicas); pero dichos contenidos no pueden ser mera
repeticidn de los ya recibidos en grados precedentes, sino que deben estar ajustados a
las herramientas intelectuales, axioldgicas y procedimentales que debe desplegar para
enfrentar los problemas profesionales en el propio contexto social.

Para la fundamentacion de los fundamentos didacticos propuestos es trascendente la
teoria de la socializacion del grupo de pares, tanto en su existencia formal como in-
formal. Dentro de los mecanismos de socializacién en el grupo debe prestarsele espe-
cial atencion al flujo de comunicacion intergrupal. En este sentido los autores coinci-
den con el planteamiento del Dr. Blanco Pérez que denota lo imprescindible que resul-
ta para el docente el conocimiento de la estructura real del sistema de relaciones in-
terpersonales en la clase, con vista a la elaboracién de las estrategias educativas mas
adecuadas al logro de la socializacion y de atencion a las diferencias individuales (Blan-
co, 2001).

Esto se potencia con el planteamiento de Perrenoud, quien aconseja articular la convi-
vencia de los grupos con el trabajo por proyectos, que den sentido y orientacion a di-
chos grupos. Al respecto plantea: “...la génesis de un proyecto es una cuestion de re-
presentaciones compartidas de lo que los actores quieren hacer juntos. Si no hacen
este trabajo al principio, deberan hacerlo mas tarde, a la primera divergencia grave, a
la primera crisis. Si un equipo no es capaz de decirse, de una forma explicita, lo que los

mantiene unidos, el equipo se deshace o experimenta una regresion con un pretexto
falso ante los primeros obstaculos. Ahora bien, articular representaciones es abrir un
espacio de libre expresion en el proyecto y antes del proyecto, escuchar las proposi-
ciones, pero también descodificar (sic) los deseos menos confesados de sus compafie-
ros, explicitar los suyos, buscar compromisos inteligentes.” (Perrenoud, 2004, p.71)

En el planteamiento de Perrenoud se aprecia una superacion de la mera valoracion del
papel de los grupos, para proponer un plan conscientemente dirigido al trabajo en
grupos: el trabajo por proyectos. Las capacidades para integrar conocimientos, habili-
dades, valores y actitudes para trabajar por proyectos en la constitucion y dindmicas
de los grupos, se convierte en una competencia de trabajo en grupos, lo que puede ser
muy valioso en la formacidn histérica de los estudiantes de Derecho, principalmente
para el futuro desempefio profesional, pero también para la actual actividad de apren-
dizaje; aqui las competencias de aprendizaje se constituyen en base conformadora de
las competencias profesionales de trabajo en equipos, sustentado en proyectos.

Desde el punto de vista psicoldgico la presente investigacidon se fundamenta en el en-
foque histoérico cultural de la psiquis humana de Lev S. Vigotsky (1896-1934). Esta teor-
ia permite partir de que las funciones psiquicas superiores del hombre se van forman-
do en su desarrollo histérico, fuertemente influenciadas por los cambios en el contex-
to; pero dicha formacion no se da sélo por la vinculacién dialéctica del mundo subjeti-
vo del individuo con el medio a través de la actividad practica humana en su evolucidn,
sino también por la forma en que dicho sujeto se apropia del legado de la humanidad
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mediante su interaccidn con los objetos culturales que ha creado la propia humanidad
(Vigotsky, 1980).

II-Modelacidn de la integracidn curricular y profesionalizacion en el proceso de for-
maciodn histdrica por competencias de los estudiantes de Derecho

Para la concepcidn propuesta se ofrece un sistema de relaciones entre las disciplinas y
asignaturas de la carrera, y al interior de ellas, en cuanto al nivel de integracién de los
contenidos de formacion general con los histdricos y especialmente de los contenidos
juridicos con estos ultimos, que se pueden clasificar en tres tipos o niveles de colabo-

racion, también llamados grados de interdependencia o integracion:

1. Relaciones de tipo pluridisciplinar entre las asignaturas de contenido historico y
las del ciclo de formacion general. Donde debe lograrse cierta yuxtaposicién de dis-
ciplinas mas o menos cercanas, dentro de una misma area del conocimiento o areas
afines. En este caso deben ser perfiladas las relaciones entre los fundamentos histoé-
ricos del Estado y el Derecho la Filosofia, la Economia Politica, el Idioma, la Teoria
Sociopolitica, entre otras; u otras relacionales como la Informatica y la Educacién
Fisica. Es una forma de cooperacion que tiene como finalidad el mejoramiento de
relaciones entre estas disciplinas. Debe propiciarse en esta relacion un continuo in-
tercambio de informaciones, con flujo de conocimientos en ambas direcciones.

2. Relaciones de tipo interdisciplinar entre las asignaturas de contenidos historicos y
las de formacion para la profesion (disciplinas basicas, basicas especificas y del ejer-
cicio de la profesion). Debe implicar una voluntad y compromiso de elaborar un
marco mas general en el que cada una de las disciplinas en contacto son a la vez
modificadas y pasan a depender claramente unas de otras. Aqui se propone esta-
blecer una interaccion entre dos o mas disciplinas, lo que dard como resultado una
intercomunicacién y un enriquecimiento reciproco y, en consecuencia, una trans-
formacion de las metodologias, una modificacion de conceptos, de terminologias
fundamentales.

3. Relaciones de tipo transdisciplinar entre los contenidos histéricos y juridicos al in-
terior de las asignaturas de la disciplina Fundamentos Histdricos del Estado y el De-
recho y en otras de la formacion para la profesion. Este tipo de relacion asume la
prioridad de una trascendencia que supere el marco delimitador de las materias
juridica e historica. Debe articularse como nivel superior de interdisciplinariedad, de
coordinacion, donde desaparecen los limites entre las dos disciplinas, y constituirse
un nuevo sistema total que sobrepase el plano de las relaciones e interacciones en-
tre tales disciplinas.

En este tipo de relacidn lo histérico y lo juridico deben fusionarse de modo tal que apa-
rezca una nueva disciplina historico-juridica con objeto propio, sin que esto se confun-
da, como hasta ahora, con una cadena de sucesiones de contenidos historicos y juridi-
cos. La integracion que se propone debe darse dentro de un sistema omnicomprensi-
vo, en la persecucion de unos objetivos comunes y de un ideal de unificacién episte-
moldgica y cultural.
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La configuracién necesaria para la integraciéon de tipo transdisciplinar al interior de las
asignaturas de la disciplina Fundamentos Histéricos del Estado y el Derecho y en otras
de formacién para la profesion, supone la conformacién de nuevos objetos de analisis,
que se separen de la idea existente de concebir los contenidos histdrico-juridicos de
dichas asignaturas como mezcla o sumatoria de contenidos histéricos con contenidos
juridicos de manera arbitraria o aparentemente logica.

La concepcion propone un marco de redisefio en cuanto al objeto de analisis de dichas
disciplinas, y particularmente de los contenidos histoérico-juridicos en ellas, cuya de-
terminacion se debe realizar mediante la abstraccidn de los campos de accién del pro-
fesional del Derecho: el sistema politico y el ordenamiento juridico del pais. En este
sentido se propone sustituir los actuales objetos de analisis del Derecho Romano, la
Historia General del Estado y el Derecho y la Historia del Estado y el Derecho nacional
(en dependencia del pais que se trate), los cuales se definen por la sumatoria de con-
tenidos histdricos y juridicos; en su lugar se determinarian como objetos de andlisis la
evolucién del sistema politico y el ordenamiento juridico de la sociedad, los cuales
constituirian ejes transversales articulados por el Derecho Constitucional como nucleo
comun de ambos campos de accién.

A lo anterior debe agregarse que la articulacién del sistema de habilidades docentes en
la formacidn historica debe partir de un ejercicio intelectual de abstraccién de las
competencias que distinguen las esferas de actuacion del profesional del Derecho: la
actuacion fiscal y jurisdiccional, la abogacia, la actuacion notarial y la asesoria juridica.
Este ejercicio debe posibilitar un estudio detallado de las habilidades docentes que
conforman la estructura basica de las competencias profesionales, de la manera en
gue la argumentacion es la habilidad docente basica de la litigacion o confrontacién
juridica como competencia profesional.

Esta propuesta cumplimenta una particularidad que le sefiala Tobdn al tipo de forma-
cién propuesta: “Las competencias son una innovacién compleja por todo lo que impli-
can: la formacion basada en competencias requiere de la asuncidn de una nueva inteli-
gencia y racionalidad que trascienda la parcelacion y la fragmentacion, con el fin de
trascender la realidad en su multidimensionalidad.” (Tobén, 2004, p. 70)

Desde los argumentos psicoloégicos, la integracion al interior de la disciplina Funda-
mentos Histdricos del Estado y el Derecho se justifica en base a la importancia de esta
cualidad para los procesos de aprendizaje. La integracidn tiene potencialidades para
contrarrestar una ensefianza excesivamente centrada en la memorizacidn de conteni-
dos y posibilita un mayor enfoque hacia los procesos histdrico-juridicos. Ademas po-
tencia la capacidad de los estudiantes para tratar y aplicar los conocimientos, estimar
sus limitaciones y desarrollar los medios para superarlas.

Como se puede apreciar, la integracion (y también la derivacién), para un enfoque por
competencias en la formacioén historica de los estudiantes de Derecho, se debe dar
tanto en el plano horizontal como en el vertical, es decir, a nivel de las disciplinas y
también de los afios académicos. Aqui las competencias, entendidas como capacidades
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para integrar conocimientos, habilidades, valores y actitudes, orientadas a la resolu-
cion de problemas, se derivan del nivel macro-curricular al meso-curricular, y de este al
micro-curriculum.

A su vez, debe destacarse que esas competencias académicas a formar son la base de
las profesionales, y por tanto deben ser identificadas luego de un riguroso analisis del
objeto de la profesion del jurista, principalmente de sus campos de accion, esferas de
actuacidon y modo de actuacién. A su vez, en una relacion dialéctica, no exenta de con-
tradicciones, las competencias académicas, que fueron derivadas de las profesionales,
deben contribuir a formar estas ultimas de manera consecuente.

El énfasis en el estudio de los procesos, producto de la integracion curricular, potencia
el desarrollo de destrezas basicas como las de observacién, comunicacion, deduccién,
medicion, clasificacion, prediccidn; y otros procesos mas complejos, que pueden llegar
a constituirse en competencias, como son: organizar la informacién, tomar decisiones,
analizar variables, comparar y contrastar, sintetizar, evaluar, entre otros. Debe priori-
zarse en esta nueva cualidad potenciar dichas destrezas y competencias.

Se coincide en la validez del argumento psicolégico expresada en las palabras de Jurjo
Torres:

“...Los alumnos y alumnas... tiene posibilidades de construir un nuevo modelo explica-
tivo mas comprensivo, mas adecuado y valido, mediante la estimulacién de conflictos
socioeducativos adecuados a su nivel de desarrollo, gracias a la confrontacion de sus
subjetividades. El conocimiento escolar deja de ser, por consiguiente, algo valido Uni-
camente para esa situacion de “laboratorio”, extrafia, que era el aula en los disefios y
desarrollos curriculares mas tradicionales y disciplinares.” (Torres, 1994, p.112)

Desde el punto de vista de los argumentos socioldgicos que justifican la pertinencia y
necesidad del caracter integrador al interior de la disciplina Fundamentos Histéricos
del Estado y el Derecho éste se sustenta en la necesidad de humanizar el conocimiento
con el que se entra en contacto en las instituciones escolares. La integracién debe ser
concebida con visiones de la realidad que favorezcan la percepcion de las personas
como sujetos de la historia, estimulando el compromiso de los estudiantes con su rea-
lidad; en base a lograr en ellos una participacién mas activa, critica, eficiente y respon-
sable.

La tercera cualidad que se pretende incorporar al objeto investigado es la del caracter
profesionalizante del proceso de formacion historica del estudiante de Derecho, desde
la articulacién con el enfoque de competencias profesionales. Partiendo de que las
tendencias actuales sobre profesionalizacién ven a esta como categoria de mdaxima
generalidad, como principio o como proceso, esta investigacion se suscribe a la ultima
tendencia.

Se destaca la importancia, a los efectos de esta investigacion, de los planteamientos de
Vicente E. Ledn Hernandez al referir las coincidencias en la conceptualizacién de la
profesionalizacion y sus potencialidades, en aquellos autores que la conciben como
proceso: “la profesionalizacion vista como proceso...posibilita el disefio de procesos de
formacion de profesionales, bajo ciertas practicas, en contextos escolares, comunita-
rios, y empresariales...” (Ledn, 2007, p.41)
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El planteamiento potencia la profesionalizacion como perspectiva para la planificaciéon
de tipo curricular, propiciando desde la concepcion meso y microcurricular introducir
cambios que estimulen concebir la formacion histérica de los estudiantes de Derecho
como un proceso de formacion profesional particular, dentro de otro proceso mayor;
en el que mientras se forman contenidos histéricos necesarios al jurista, se pone a este
en mejores condiciones para enfrentar los problemas de su profesion.

Particular valor le ofrecen los investigadores a lo definido por Fatima Addine y Antonio
Blanco cuando plantean:

“...Ia profesionalizacidn... debe contribuir a la formacion y desarrollo del modo de ac-
tuacién profesional, desde una sélida comprension del roll, tareas y funciones, expre-
sada en la caracterizacién del objeto, la logica y los métodos de las ciencias, la légica
de la profesidn y un contexto histérico determinado...” (Addine y Blanco, s/f, p.43)
Son trascendentes a la presente investigacion los planteamientos de R. Fraga y C.
Herrera en cuanto a las posibilidades que ofrece la profesionalizacién para la modela-
cién de los procesos formativos de caracter universitario, atendiendo y poniendo di-
chos procesos en funcién del perfil del egresado; la forma en que la profesionalizaciéon
debe materializarse en el disefio curricular, tanto en las actividades académicas, como
en las laborales y las investigativas; asi como resaltan especialmente la pertinencia de
la relacion entre la profesionalizacion y la interdisciplinariedad, elevando dicha rela-
cion a la categoria de principio. (Fraga y Herrera, 1996)

Esta investigacion asume la profesionalizacion en la formacidn histérica como un pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje consciente, planificado y dirigido al desarrollo de los
conocimientos, habilidades, capacidades, valores y actitudes histdrico-juridicos que
necesita el estudiante para enfrentar los retos generales de su profesion, y mediante la
aplicaciéon del método historico-juridico resolver competentemente problemas profe-
sionales que se le presente, en funcion del objeto de la practica juridica y de las esferas
de actuacion de dicho profesional.

En el caso particular de la formacidn juridica los autores consideran util las competen-
cias generales que propone el profesor argentino de Derecho Penal Christian Scheech-
ler Corona (Elgueta 2012, pp.277 y 278):

a. Conocer, interpretar y aplicar los principios generales del Derecho y del ordenamien-
to juridico.

b. Conocer, interpretar y aplicar las normas y principios del sistema juridico nacional e
internacional en casos concretos.

c. Comprender adecuadamente los fendmenos politicos, sociales, econémicos, perso-
nales y psicoldgicos —entre otros—, considerandolos en la interpretacion y aplicacién
del Derecho.

d. Capacidad de razonar y argumentar juridicamente.

e. Capacidad de dialogar y debatir desde una perspectiva juridica, comprendiendo los
distintos puntos de vista y articuldndolos a efecto de proponer una solucion razonable.
f. Capacidad para aplicar sus conocimientos de manera especialmente eficaz en un
area determinada de su profesion.

N—

REVISTA DE EDUCACION Y DERECHO. EDUCATION AND LAW REVIEW Numero 15. Octubre 2016 — Marzo 2017
Fecha de entrada: 12-10-2016 Fecha de aceptacién: 15-02-2017




g. Capacidad de enfrentar nuevas situaciones y contribuir a la creacién de instituciones
y soluciones juridicas en casos generales y particulares.

h. Comprender y relacionar los fundamentos filosoficos y tedricos del Derecho con su
aplicacion practica.

i. Capacidad para decidir si las circunstancias de hecho estan suficientemente claras
para poder adoptar una decisién fundada en Derecho.

Aungque la redaccion de algunas competencias para la formacidn del jurista propuestas
por Scheechler Corona adolecen de cierta ambigliedad, pues no precisan como se ma-
terializara el saber hacer concreto, tienen el valor de su esencia practica para el ejerci-
cio de la profesion. Para este autor existen unas competencias generales del jurista con
las que este debe salir formado desde que egresa de la Universidad:

A Capacidad para interpretar normas juridicas.

B. Capacidad para integrar normas juridicas ante lagunas de la Ley.

c. Capacidad para resolver antinomias juridicas.

D.Capacidad para detectar situaciones juridicas y proponer soluciones, identificando la
rama del Derecho a la que se adscribe el asunto, las disposiciones aplicables al caso, y
los drganos e instancias facultados para resolver. (Gestionar estrategias juridicas de
defensa y ataque)

E. Capacidad para litigar.

F. Capacidad para representar juridicamente tanto en jurisdiccion contenciosa como
voluntaria.

G. Capacidad para asesorar a personas juridicas naturales y colectivas.

H. Capacidad para redactar instrumentos juridicos y registrarlos.

I. Capacidad para argumentar juridicamente.

Debe aclararse que el término capacidad, aqui no significa capacidad juridica, entendi-
da en el sentido procesal del término, sino como posibilidad cognitiva, procedimental y
actitudinal para actuar en la resolucion de problemas de la profesién, de manera activa
y creadora, con posibilidad de transferir a otros contextos estrategias de resolucion de
problemas, adaptandose al cambio de situaciones con imaginacion y objetividad a la
vez.

Estas capacidades coinciden, en gran medida, con las propuestas por Scheechler Coro-
na, pero estan mas enfocadas al modo de actuacién del jurista y a sus posibles campos
de accion y esferas de actuacion (objeto de la profesidn). Estas serian competencias
generales, de las que se derivarian a su vez las competencias horizontales y verticales.
Las competencias horizontales deben concebirse, al decir de Diaz Dominguez, “...por
semestres, bloques o afios académicos, éstas deben disenarse desde el nivel mas alto
hasta el menor, (del ultimo al primero) para seguir un orden de derivacion de las com-
petencias generales de la profesion que a su vez se derivan del objetivo de la profe-
sién. De esta forma las competencias horizontales secuenciaran el aprendizaje a lo
largo de la carrera desde el primer semestre al Ultimo a la hora de ejecutarlo.” (Diaz
Dominguez, 2016, p. 48)

La delimitacidn de las competencias verticales, sin embargo, depende de la “determi-
nacion de las areas o ejes de formacidn, o sea la concepcién de disciplinas o interdisci-
plinas que atienden a objetos de conocimiento y a las grandes habilidades generales a
formar en el profesional (basicas, especificas y de formacion general) que tienen su
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origen en el macro curriculo, pues en un proceso de derivacion debe tenerse al objeto
de la profesion, campos y esferas de actuacidon, asi como las competencias generales
que determinaran las necesidades de conocimiento de dareas especificas.” (Diaz
Dominguez, 2016, p. 51)

Estas competencias horizontales y verticales se concretan en dos niveles organizativos
del curriculo: el mdédulo, semestre o afio académico, y las disciplinas e interdisciplinas.
Suponen ambos casos la integraciéon de conocimientos, habilidades, valores y actitu-
des, que una vez correctamente dominados se expresa como capacidades, y por ende
llegan a convertirse en competencias, unas en el plano horizontal y otras en el vertical.
Ejemplo de lo anterior es que la capacidad para interpretar normas juridicas puede ser
una capacidad a desarrollar en un semestre o afio académico, lo cual seria responsabi-
lidad de todas las asignaturas de ese semestre o afio; mientras que la capacidad para
argumentar soluciones juridicas en materia penal seria una competencia a desarrollar
en la disciplina de Derecho Penal y Criminologia, a la que deben tributar todas las asig-
naturas de dicha disciplina. En la integracidén de estas competencias esta el logro de
competencias generales como la capacidad para detectar situaciones juridicas y pro-
poner soluciones, identificando la rama del Derecho a la que se adscribe el asunto, las
disposiciones aplicables al caso, y los 6rganos e instancias facultados para resolver.

lll-Enseianza problémica y métodos problémicos en la formacion histérica de los
estudiantes de Derecho, como base de la formacion por competencias

Un fundamento didactico esencial para la concepcidn propuesta es la articulacion de
métodos en la formacion histdrica del jurista sustentados en la ensefianza problémica.
La ensefianza problémica es entendida, a los efectos de esta investigacion, como uno
de los medios mas eficaces de activacion del pensamiento de los alumnos; la esencia
de esta idea radica en que el alumno debe analizar el material y operar con él, pudien-
do obtener por si solo una informacién nueva, un grado de aplicacion y profundizacion
de los conocimientos con ayuda de los que ya se han asimilado con anterioridad; o una
nueva aplicacién de los conocimientos anteriores. (Majmutov, 1983)

Sobre la utilizacién de problemas para la ensefianza plantean Rué Domingo, Font Rivas
y Cebrian Bernat: “La utilizacién del problema como instrumento que dirige el aprendi-
zaje del estudiante obliga de entrada a utilizar habilidades de pensamiento analitico
que tienen la finalidad de permitirle formular hipétesis explicativas de hechos o feno-
menos que han sido sometidos previamente al tamiz de dicho razonamiento. Sin em-
bargo la virtualidad del ABP (Aprendizaje Basado en Problemas) no se detiene aqui
porque trabajar en ABP significa aplicar y usar el conocimiento con la finalidad ultima
de contribuir al desarrollo personal del aprendiz.” (Rué Domingo, Font Rivas y Cebrian
Bernat, 2010, p.6)

La ensefianza problémica se fundamenta en poner al estudiante frente a situaciones
de aprendizaje contradictorias, donde la fuente de la contradiccidon parta de dos reali-
dades igualmente contradictorias: las contradicciones propias del objeto aprendido y
las contradicciones que pueden presentarse en el proceso de asimilacidon del conteni-
do. A su vez estas Ultimas llevadas al proceso de aprendizaje pueden ser de diverso
tipo, destacandose en ellas:
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-La contradiccion entre la exposicidon légica, consecuente y sistematicamente estructu-
rada que hace el profesor del material docente; y el proceso extremadamente comple-
jo, no consecutivo, interrumpido, vacilante, no sistémico, de su asimilacién por los es-
tudiantes.

-La contradiccién entre la comprension del material de estudio por el profesor y su
comprension por los estudiantes.

-La contradiccidén entre la exposicidn oral del material y su comprensién real por los
estudiantes.

-La contradiccién entre los conocimientos tedricos y la habilidad de aplicarlos en la
practica (no solo en el aula durante las clases).

-La contradiccién entre los conocimientos nuevos que se adquieren y los viejos que ya
tienen los estudiantes.

-La contradiccidén entre los habitos de trabajo y de estudio que tienen los estudiantes y
las nuevas condiciones que pudieran aparecer para modificarlas.

-La contradiccidén entre los conocimientos y la comprension del material por los estu-
diantes, y la habilidad de exponerlos oralmente y por escrito.

Uno de los elementos a tener en cuenta para la inclusién de los métodos de ensefianza
problémica en la formacién histoérica del estudiante de Derecho se sustenta en que ya
han tenido un acercamiento a este tipo de contenidos, por lo que existe un grave peli-
gro de repetir contenidos ya sabidos para suplir las deficiencias en el dominio de los
nuevos contenidos historicos. Por ello el profesor debe propiciar métodos que conten-
gan potencialidades para generar una contradiccién entre lo ya sabido por el estudian-
te y lo nuevo que debe asimilar; en lo que un mayor acercamiento al objeto de la pro-
fesion del jurista, tanto desde el punto de vista del contenido del objeto, como de las
vias para penetrar en él, debe jugar un papel protagdnico y novedoso.

Para esta investigacion el método se entiende como un sistema consciente de accio-
nes, cuyo orden y secuencia estan determinados por el propio sujeto de la actividad;
dicho método se corresponde con el objetivo y se caracteriza por tener un caracter
planificado y por la realizacién de un modo determinado de actividad. El método tiene
un contenido material, que incluye el instrumento o medio que el hombre necesita
para alcanzar el objetivo. Igualmente el método pertenece a la persona agente, ya que
no existe una actividad sin sujeto, ni un método que no se relacione con una determi-
nada actividad de ese sujeto.

En ese sentido el método problémico es aquel que propicia la activacién del aprendiza-
je en el estudiante mediante la presentacién de situaciones contradictorias entre lo
que él ya dominay, lo nuevo que debe dominar, para lo cual requiere darle soluciones
creativas a las necesidades que aparecen. En esa activacion la articulacion entre los
métodos de investigacidn histérico-juridicos y el modo de actuacién del profesional del
Derecho en base a sus campos de accidon y esferas de actuacidn es fundamental.

A esto debe afiadirse que estudios recientes identifican la capacidad para resolver pro-
blemas como una de las competencias genéricas para la formacion del jurista. Al res-
pecto plantea Rivera Ayala: “el trabajo profesional del jurista conlleva redactar y con-
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testar demandas, evacuar prevenciones, la consultoria, alegar u objetar en audiencia,
interrogar testigos, redactar sentencias, entre otras. No obstante, dichas actividades
no son meras respuestas al entorno pues, intelectualmente hablando, constituyen
“problemas” a los que debe darse una solucidn apropiada a través de aplicar las facul-
tades del pensamiento. Asi, cada vez que el jurista resuelve las situaciones que lo de-
safian intelectualmente esta resolviendo problemas, por lo que resulta apropiado que
el estudiante de derecho desarrolle esta capacidad que utilizara constantemente, en el
ejercicio profesional, desde las aulas.” (Rivera Ayala, 2015, p.7)

Es importante sefialar que esta competencia genérica se reconoce junto a otras, como
la capacidad de pensar criticamente, la capacidad de aprender a aprender, la capaci-
dad de determinacion auténoma responsable, y la capacidad de argumentar. Ademas
existen competencias especificas para los juristas, segun los posibles campos de accidon
y esferas de actuacidn, tematica en la que este trabajo no pretende profundizar.

Se propone en la definicion del sistema de métodos para el trabajo con los contenidos
historicos, tanto en las disciplinas de formacién general, como en las basicas y en las
basicas especificas, el empleo coherentemente organizado de métodos problémicos
segun la clasificaciéon de M. I. Majmutov, a saber: el método de exposicién problémica
monologada, el método de exposicion problémica demostrativa, el método de exposi-
cion problémica dialogada, el método de estudio heuristico, el método de estudio in-
vestigativo y el método de estudio problémico-programado (Majmutov, 1983). A los
anteriores métodos debe agregarse, con caracter esencial para los propdsitos de este
trabajo, el método de juego (simulacién) de roles profesionales y el método de casos,
con sus particularidades y tradicion en la ensefianza juridica.

El método de exposicion problémica monologada esta caracterizado por el empleo de
un sistema de preguntas informativas y problémicas por el profesor, con la participa-
cion de los estudiantes en las discusiones. El fundamento de este método es la exposi-
cion monologada con empleo de preguntas, donde se combinan métodos informati-
vos- comunicativos y explicativos de ensefianza, con procedimientos de creacion de
situaciones problémicas.

El profesor explica la esencia de los conocimientos histéricos nuevos, de trascendencia
especial para el Derecho, y las conclusiones ya hechas, reglas de analisis, entre otras.
Al crear sistematicamente situaciones problémicas provoca el interés de los estudian-
tes hacia la informacion histérico-juridica que comunica, y logra su participacién en la
discusioén de las soluciones planteadas. Los estudiantes asimilan la l6gica de las re-
flexiones del profesor y las imitan.

El método de exposicidon problémica demostrativa se fundamenta en la combinacion
de la exposicion monologada con la demostracion a los estudiantes de las particulari-
dades ldgico-psicoldgicas de la revelacion de la esencia de uno u otro concepto en la
historia de la institucidn de Derecho. El profesor expone el material e incorpora al es-
tudiante en su analisis y generalizacién.

Otra forma de empleo es la creacién por el profesor de una situacion problémica, or-
ganizando el analisis del material por los estudiantes y conduciéndolos a conclusiones
y generalizaciones independientes, de manera similar al camino que siguid el cientifico
para la solucién del problema cientifico. El profesor demuestra la via del conocimiento
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cientifico y obliga al estudiante a apropiarse del método de busqueda de la verdad,
como coparticipe de la indagacion cientifica.

El método problémico de exposicidn dialogada representa el dialogo del profesor con
el colectivo de estudiantes. El profesor al exponer el material histérico de trascenden-
cia para el Derecho lleva a los estudiantes hacia la formulacion del problema, a la
busqueda de su solucion y a conclusiones y descubrimientos de las leyes, reglas, etc. La
actividad del profesor se caracteriza por el planteamiento de preguntas problémicas y
la presentacidn de ejercicios docentes que creen un nivel alto de problemicidad. Las
formas fundamentales de la ensefianza son la conversacidn de busqueda, el relato del
profesor y la demostracién con materiales histdrico-juridicos de la practica profesional.

El método de estudio heuristico representa la transmision de la informacién en forma
de conversacion, tareas y ejercicios. Su efectividad esta condicionada por la combina-
ciéon de los métodos explicativo-motivador y motivador de ensefianza, y se caracteriza
por la realizacién del trabajo independiente por los estudiantes. El profesor plantea a
los estudiantes preguntas y tareas problémicas (ejercicios); la solucion independiente
de las tareas se efectla mediante la conversacidn heuristica (de busqueda), los deba-
tes de los estudiantes o la realizacidén independiente de actividades. El descubrimiento
de una nueva ley o regla lo realizan los propios estudiantes bajo la direccion y ayuda
del profesor, esta es la principal caracteristica que lo diferencia de la exposicion dialo-
gada.

El método de estudio investigativo se caracteriza por la utilizacion por parte del profe-

sor de un sistema de ejercicios investigativos, tedricos y practicos. Una cualidad de
estos ejercicios es su elevado nivel de problemicidad. En este caso los estudiantes
atraviesan todas las etapas del proceso cognitivo independiente, empleando sobre
todo, los métodos productivo-practico y de busqueda del aprendizaje.

Los estudiantes realizan el trabajo practico encaminado a la compilacién de hechos
(experiencias, observacion, trabajo con libros, compilacién de materiales) y su analisis,
sistematizacién y generalizacidn tedrica. El curso de las reflexiones de los estudiantes
en relacion con los hechos, procesos y personalidades de la Historia, trascendentes
para el Derecho y la correccidn a los errores en sus conclusiones son realizados por el
profesor durante la exposicion oral o escrita de los estudiantes.

El estudio del método problémico-programado parte de los fundamentos de la ense-
flanza programada, en su orientacion practica; valorando la posibilidad de organizar el
proceso de ensefianza de manera que los estudiantes puedan, con ayuda de medios
didacticos especialmente preparados, adquirir independientemente los conocimientos
nuevos y los habitos para la accion.

En cuanto al método de casos se plantea por Scheechler Corona que “es, en primer
término, un problema, puesto a disposicién de quien tiene la misidn de solucionarlo...
es un conflicto social, que puede darse entre particulares, como en el caso de los pro-
blemas de relevancia para el Derecho civil, o entre un particular y la sociedad —
representada por el Estado— como en la mayoria de los casos penales. Estos casos o
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problemas son un conjunto de hechos con apreciaciones e intereses usualmente dis-
tintos que deben ser sometidos a un juicio de valor normativo —subsuncion— para de-
terminar si le puede ser aplicable una norma juridica.” (Elgueta 2012, p. 281)

Es importante significar que dentro del método de casos en la formacion del jurista en
general y en la formacion histdrica en particular se puede acudir a una ensefianza
aprendizaje tradicional o a una problémica, que se sustente en la formacion por com-
petencias. Si por ejemplo, se trae a resolver un caso cuyo enunciado induzca a la re-
produccién de determinados conocimientos, a partir de preguntas meramente repro-
ductivas, no se estara enfocando este proceso en el desarrollo de las competencias del
jurista; si por el contrario, se trae un caso en bruto, en que el estudiante deba desarro-
llar la capacidad de integrar conocimientos, habilidades, valores y actitudes, para solu-
cionarlo de forma creadora, y adecuada al contexto socio-profesional que se le plan-
tea.

IV-La formacion histdrica de los estudiantes de Derecho basada en competencias:
una experiencia de aplicacién en la Universidad de Pinar del Rio, Cuba.

Con la finalidad de constatar la funcionalidad de la concepcidon pedagdgica que se pro-
pone se procedid a instrumentar en la practica una experiencia de formacion histoérica
de los estudiantes de Derecho basada en competencias. Para ello se tomd como con-
texto la carrera de Licenciatura en Derecho de la Universidad de Pinar del Rio, Cuba.
Las ideas expuestas se articularon en una Estrategia de implementacion con varias ac-
ciones estratégicas.

Planeacion de la experiencia

Para seleccionar la poblacién y la muestra el autor asumid los criterios esenciales de la
teoria muestral de A. Labarca (s/f), adecuandolo a las caracteristicas y condiciones con-
textuales de esta investigacion (Labarca, s/f, p.37).

Debe aclararse que en esta fase de la validacion se combinaron elementos de la meto-
dologia investigacion-accién participativa, especialmente de la observacion participan-
te, con pruebas pedagdgicas de inicio y cierre y los test de autoevaluacién.

Se decidié emplear la metodologia de la investigacidon-accion participativa en esta fase
de la investigacién porque ella posibilita:

-Mejorar la educacién mediante su cambio y aprender a partir de las consecuencias de
los cambios.

-Que las personas trabajen por mejorar sus propias practicas.

-Que la validacién de la experiencia se desarrolle siguiendo una espiral de ciclos de
planificacion, accion, observacion, reflexidon, luego replanificacidn, nuevo paso a la ac-
cién, nuevas observaciones y reflexiones.

-La colaboracidn de las personas implicadas en el mejoramiento de las practicas educa-
tivas.

-Crear un proceso sistematico de aprendizaje donde las personas utilicen la inteligen-
cia critica para que la accidn se convierta en una praxis, a través de la cual se pueda
vivir acorde con los propios valores educativos.
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-Inducir a las personas a teorizar acerca de sus practicas y a someter los supuestos a un
examen critico.

-Someter a prueba las practicas, las ideas y las suposiciones.

-Combinar de un modo amplio las pruebas o datos, incluyendo tanto el registro des-
criptivo de lo que ocurre, como los juicios, reacciones e impresiones en torno a lo que
ocurre (Kemmis y Mctaggart, 1992, p. 123).

Los criterios que permiten seleccionar la muestra son los siguientes:

- La docencia en Historia del Estado y el Derecho en Cuba, por los propios contenidos
de la asignatura, posibilita una insercién temprana de los estudiantes que la reciben en
las instituciones juridicas del territorio (bufetes, fiscalia, tribunales, direccidon de justi-
cia); revirtiéndose de manera inmediata los efectos de la experiencia en el futuro en-
torno laboral de los estudiantes.

- Los contenidos de Historia del Estado y el Derecho en Cuba tienen por su propia natu-
raleza la potencialidad de permitir modelar los tres niveles de integracidn curricular: el
pluridisciplinar, al concebir las relaciones entre la asignatura y las de formacidn general
que se dan en el segundo afo de la carrera; el interdisciplinar entre la asignatura y las
basicas que se imparten en el segundo afio de la carrera (Derecho Civil. Parte General,
Derecho Constitucional General, etc.); y el transdisciplinar entre la asignatura y el obje-
to de la practica juridica (campos de accion y esferas de actuacion).

Con la utilizacién del método de muestreo intencionado, se determiné como muestra
los 30 estudiantes de segundo ano que reciben Historia del Estado y el Derecho en
Cuba, ya que es la asignatura que permite configurar en si, aunque no en su totalidad,
las tres cualidades de la formacion histérica de los estudiantes de Derecho basada en
competencias: el caracter sistémico, el caracter integrador y el caracter profesionali-

zante. Estos representan el 52.63% del total de estudiantes que reciben la incidencia
directa de la disciplina Fundamentos Historicos del Estado y el Derecho.

El grupo de estudiantes seleccionado para la ejecucion de las acciones se comporté
como de control y experimental a la vez, comprobandose los efectos de la variable
independiente sobre la variable dependiente y la transformacién manifestada en el
mismo desde el principio hasta el final de la experiencia. Al ser el Unico grupo que ten-
ia los requisitos sefialados en la carrera se escogid este disefio de experiencia de apli-
cacion.

Como elemento a destacar en la investigacion se encuentra la coincidencia entre el
profesor de la asignatura y el experimentador, lo que posibilitd un seguimiento estable
y pormenorizado del proceso. Se tuvo en cuenta aplicar la experiencia en un tiempo
prudencial, de forma que se evitara que las transformaciones operadas fueran resulta-
do del desarrollo alcanzado por los estudiantes debido a otros factores no asociados a
la experiencia aplicada.

La variable independiente de la investigacion es la estrategia para implementar la con-
cepcidn pedagogica sobre la formacidn histdrica de los estudiantes de Derecho de la
Universidad de Pinar del Rio basada en competencias, mientras que el proceso de for-
macion histdrica de los estudiantes de Derecho de la Universidad de Pinar del Rio es la
variable dependiente.
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No se concibi6 aplicar la estrategia en su totalidad para toda la carrera, lo cual rebasar-
fa los propdsitos y posibilidades reales de los investigadores. En cambio se concibid
aplicar parcialmente las tres estrategias especificas a primer afo, y al mismo grupo en
el primer semestre de segundo afio de la carrera durante un curso y medio.

Esta decisidon obedece a las caracteristicas curriculares de los afios referidos, donde se
concentran asignaturas de formacién general, basicas y bdsicas especificas; lo cual
permite simular la mayor cantidad de relaciones disciplinares posibles; asi como incor-
porar a la capacitacion de los docentes tanto a profesores de la especialidad como a
los de formacion general.

Para la observacion participante, donde el investigador se integra como parte del gru-
po, se decidié tener en cuenta cinco indicadores generales con vista a evaluar el logro
de la transformacion. Ellos son:

1- Preparacion tedrica y metodolégica de los docentes implicados.

2- Capacidad de los estudiantes para solucionar problemas de la profesion desde la
aplicaciéon del método historico-juridico.

3- Capacidad de los estudiantes para detectar problemas de la profesion susceptibles
de resolverse mediante la aplicacion del método histérico-juridico.

4- Satisfaccion de estudiantes y profesores con su dominio del método histérico-
juridico.

5- Autopercepcion de estudiantes sobre dominio de los contenidos historicos pertinen-
tes a la profesion.

Teniendo en cuenta los indicadores se realizé un taller cada dos meses con los profeso-
res y estudiantes implicados, para evaluar el estado de dichos indicadores en cada eta-
pa de aplicacion de la experiencia. Durante ese curso se efectuaron cinco talleres en
total, en los que se aplicaba el ciclo de la metodologia investigacién-accién participati-
va: planificacion, accion, observacion, reflexion, luego replanificacién, nuevo paso a la
accion, nuevas observaciones y reflexiones.

A partir del segundo taller el comportamiento de los indicadores comenzé a ser eva-
luado ascendentemente por los implicados, en un rango que se le habia propuesto
entre 0y 10 puntos. Al finalizar el dltimo taller de los cinco indicadores tres se evalua-
ban con el maximo de 10 puntos, mientras que los otros dos lo hacian con el de 9 pun-
tos.

Si se tiene en cuenta que en el taller inicial dos indicadores se evaluaban de cero (0),
uno de dos (2) y los otros dos de tres (3), se puede apreciar un salto significativo luego
de la aplicacion de la experiencia.

Con vista a complementar la informacion se aplicaron pruebas pedagdgicas de inicio y
cierre de la experiencia, asi como una plantilla de autorreflexion al principio y otra al
final. Estos instrumentos estuvieron igualmente dirigidos a constatar si con la aplica-
cién de la experiencia se lograba por los estudiantes solucionar problemas de la profe-
sién desde la aplicacion del método historico-juridico, detectar problemas de la profe-
sién susceptibles de resolverse mediante la aplicacion del método histérico-juridico,
satisfaccion de los estudiantes con su dominio del método historico-juridico y autoper-
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cepcion de estudiantes sobre su madurez en el dominio de los contenidos histéricos
necesarios a la profesion, asi como lo que desean conseguir, como conseguirlo y en
qué condiciones.

Descripcion y funciones de otros instrumentos aplicados

La medicidn inicial (pre-test) consistié en una prueba pedagdgica para evaluar la situa-
cién inicial de los estudiantes en relacion con el proceso para la formacién histérica
sistémica, integrada y profesionalizante. Ademas se utilizd una plantilla de autorre-
flexion para explorar el estado en que se encontraban al comenzar la experiencia en
cuanto a las expectativas sobre lo que desean conseguir, como conseguirlo y en qué
condiciones.

La medicién final (post-test) se realizd6 mediante la aplicaciéon de una prueba pedagoé-
gica final, similar a la inicial en su estructuracién, pero con mayor complejidad en cuan-
to a las interrogantes y al tipo de problemas.

Al finalizar dicha actividad se les entregd nuevamente la plantilla de autorreflexion

(por segunda ocasion) para evaluar el estado en que se encontraban al concluir la ex-
periencia, en cuanto a lo que deseaban conseguir en su formacién historica, como lo
consiguieron, cuando y en qué condiciones lo lograron.

La plantilla de autorreflexiéon también permitié constatar si la percepcién que tenian
los estudiantes sobre la incidencia de la formacion histdrica en su formacion profesio-
nal habia sufrido cambios, en qué sentido fueron estos cambios (positivos, negativos),
y qué perspectiva futura esperaban de la generalizacidén de la concepcion pedagdgica
para toda la carrera.

Resultados finales de la experiencia
Es necesario valorar el comportamiento del proceso de formacion histérica de los es-

tudiantes de Derecho de la Universidad de Pinar del Rio muestreados antes y después
de poner en practica la estrategia para implementar la concepcién pedagogica.

Pruebas pedagogicas (inicial y final)

La prueba pedagdgica inicial se efectué a mediados de septiembre de 2015, al comen-
zar la asignatura Historia del Estado y el Derecho en Cuba para segundo afo de la ca-
rrera; orientandose una actividad donde se presentaban diversas situaciones problé-
micas de la profesion, cuya solucion solo se exigia hasta el nivel de los contenidos ven-
cidos, pero para que fuera enfrentada con éxito el estudiante debia sistematizar e in-
tegrar los contenidos recibidos en funcion del objeto de la profesion.

Este instrumento se repitid al finalizar el curso, en junio de 2016, una vez concluida la
implementacion inicial de la estrategia; incluso con un nivel mayor de complejidad que
el instrumento inicial.

En el pre y pos test se evalu6 el proceso de formacién historica de los estudiantes de
segundo ano de la Licenciatura en Derecho y a continuacion se explican los resultados
de los mismos.
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Actividad 1: En la prueba pedagdgica inicial se presentaron a los estudiantes cinco ca-
sos practicos inherentes a su futura actividad profesional, al nivel de los objetivos ven-
cidos en segundo afo de la carrera, para cuya solucion debian sistematizar e integrar
los contenidos recibidos en varias asignaturas hasta ese momento. En la prueba pe-
dagogica final se orientd la solucion de cinco problemas profesionales similares que
requerian de la integracion y sistematizacion de los contenidos recibidos. Estos pro-
blemas tenian un nivel de complejidad superior a los de la prueba pedagdgica inicial.
Actividad 2: Encaminada a evaluar la capacidad de los estudiantes para identificar pro-
blemas profesionales susceptibles de ser solucionados mediante la aplicacion del
método histérico-juridico.

Actividad 3: Los estudiantes evaluan sus niveles de satisfaccién con relacion a la for-
macion historica recibida.

Los resultados de las actividades son los siguientes:

Actividad 1: En la medicion inicial se constaté que de 30 estudiantes 21 no lograron
solucionar siquiera uno de los cinco problemas presentados, para un 70 % ubicado en
la categoria bajo en la solucion de problemas de la profesidn desde la sistematizacion
e integracion de contenidos historicos; 7 estudiantes lograron solucionar entre dos y
tres problemas ubicandose en la categoria de medio, representando un 23.33% del
total de estudiantes a los que se les aplico el instrumento; y solo 2, para un 6.66%,
logrd solucionar cuatro y cinco problemas respectivamente, para su ubicaciéon en la
categoria de alto.

En la medicion final se constatd que 25 estudiantes lograron solucionar entre cuatro y
cinco de los problemas presentados, para un 83.33% del total de estudiantes ubicados
en la categoria de alto; 4 estudiantes lograron solucionar entre dos y tres de los pro-
blemas presentados, para un 13.33% ubicados en la categoria medio; 1 estudiante solo
logrd solucionar un problema, ubicandose en la categoria bajo, para un 3.33.

Actividad 2: En la prueba pedagodgica inicial el nivel de los estudiantes para identificar
problemas profesionales susceptibles de ser solucionados mediante la aplicacién del
método histérico-juridico resultd alto en 13.33% (4 estudiantes); medio en el 23.33%
(7 estudiantes) y bajo en el 63.33% (19 estudiantes).

En la prueba pedagodgica final el 70% (21 estudiantes) fue evaluado de alto; un 26.66%
(8 estudiantes) de medio; y 3.33% (1 estudiante) de bajo.

Actividad 3: En la prueba pedagodgica inicial el nivel de satisfaccion de los estudiantes
resulté positivo para el 13.33% (4 estudiantes); negativo para el 26.66% (8 estudiantes)
y ambivalente para el 60.01% (18 estudiantes).

En la prueba pedagdgica final el 83.33% (25 estudiantes) mostré un nivel de satisfac-
cién positivo y el 16.67% (5 estudiantes) mostré un nivel de satisfaccién ambivalente.
El analisis realizado revela que las principales dificultades, en la medicidn inicial, se
concentran en:

1-El bajo nivel de los estudiantes de Derecho en cuanto a la sistematizacion e integra-
cién de los contenidos histdricos recibidos, de modo que les permita solucionar pro-
blemas de la profesion.
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2-El bajo nivel de los estudiantes de Derecho en cuanto a su capacidad para identificar
problemas de la profesion susceptibles de ser solucionados con la aplicacion del méto-
do historico-juridico.

3-El bajo nivel de satisfaccion de los estudiantes de Derecho con relacién a la forma-
cién histérica que han recibido para darle solucién a los problemas de la profesion.

De lo expuesto se deriva que el proceso de formacion histdrica para estudiantes de
Derecho, tal como esta concebido, no permite una sistematizacion e integracién de los
contenidos histéricos necesarios a un jurista para darle solucion a los problemas de la
profesidn, ni la utilizacién del método histdrico-juridico con dicho fin.

Los resultados arrojados por la medicion final, mediante este instrumento, mostraron
los avances experimentados por los estudiantes para enfrentar problemas de la profe-
sién, mediante la sistematizacion e integracion de los contenidos histéricos recibidos;
asi como su capacidad para identificar situaciones problémicas profesionales suscepti-
bles de ser solucionadas mediante la aplicacién del método histérico-juridico (derivado
de la formacion histdrica de los estudiantes de Derecho basada en competencias).

Los principales impactos se concretaron en:

-Aumento de la familiarizacién e interaccidon temprana de los estudiantes con proble-
mas de la profesion.

-Incremento de la capacidad de los estudiantes para solucionar problemas de la profe-
sidn desde la sistematizacion e integracidon de los contenidos histéricos recibidos.
-Incremento en los estudiantes de Derecho de la capacidad para identificar problemas
de la profesidn susceptibles de ser solucionados mediante la aplicacion del método
histérico-juridico.

-Aumento en los estudiantes de Derecho de los niveles de satisfaccion con su proceso
de formacion histérica; en base a la sistematizacion, integracion y profesionalizaciéon
de dicho proceso.

-Fomento del nivel de conocimientos, habilidades y valores que la formacién histérica
debe aportar a un futuro jurista, para ponerlo en condiciones de enfrentar los retos de
su profesion y de la vida como sujeto bio-psico-social.

-Aumento de la motivacion hacia la formacién profesional en general y hacia la forma-
cién histérica en particular.

Plantilla de Autorreflexion 1 y I

Junto a la Prueba Pedagdgica inicial se les aplicé a los estudiantes de Derecho la Planti-
lla de Autorreflexion numero I, con el objetivo de que ellos pudieran reflexionar sobre
los logros, las dificultades y las experiencias que habian acumulado sobre la forma en
que estaba concebida hasta ese momento su formacién histérica en la carrera. Parte
del cuestionario se dirigia a explorar la percepcion que los estudiantes tenian sobre la
incidencia de la formacidn histérica en su formacién profesional.

El procesamiento de este instrumento reflejé que 21 estudiantes (70.00%) de los 30
evaluados no tiene una adecuada madurez funcional para solucionar problemas de la
profesion a su nivel, desde la sistematizacion e integracion de los contenidos histdricos
recibidos y mediante la aplicacion del método histérico-juridico; contra 9 estudiantes
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(30.00%) que se ubican en la categoria de adecuada madurez funcional para solucionar
dichos problemas de la forma propuesta.

Se constata la opinidn de varios expertos sobre el hecho de que la formacién histérica
en la carrera de Licenciatura en Derecho se circunscribe a las asignaturas dedicadas
oficialmente a ello, sin que se potencie el desarrollo de la utilizacion del método histé-
rico-juridico en la solucion de problemas de la profesion; ni se conciba el proceso for-
mativo con caracter sistémico, integrado y profesionalizante que necesita el futuro
jurista.

Las principales insuficiencias se centraron en la pobreza de las respuestas y la omisién
de logros o experiencias sobre la utilizacién de contenidos histdricos en la solucion de
problemas de la profesidn, lo que evidencia las dificultades en la preparacién de los
estudiantes al respecto. Ello se materializa en el alto niumero de estudiantes que refie-
ren no apreciar las posibilidades que ofrece el dominio de contenidos histdricos y la
aplicacion del método histdrico-juridico en la solucion de problemas de la profesion.
Igualmente declaran que las asignaturas no dedicadas explicitamente a la formacién
historica no disefian estrategias para el trabajo con los contenidos histéricos, incluido
el método historico-légico en general, y el histérico-juridico en particular.

En cuanto a la reflexién sobre si mismo, como primera aproximacion, se aprecian ar-
gumentos poco solidos y un dominio sobre si mismos bastante pobre.

En cuanto al corte final con la aplicacidon de la misma Plantilla de Autorreflexion en su
version Il, al concluir el curso con la introduccion del Programa de Historia del Estado y
el Derecho en Cuba redisefiado en base a la concepcidén pedagdgica (Formacion histo-
rica basada en competencias) se obtuvieron los siguientes resultados:

25 estudiantes (83.33%) de los 30 evaluados muestran una adecuada madurez funcio-
nal para solucionar problemas de la profesién a su nivel, desde la sistematizacion e
integracion de los contenidos histéricos recibidos y mediante la aplicacion del método
histérico-juridico; contra 5 estudiantes (16.67%) que se ubican en la categoria de in-
adecuada madurez funcional para solucionar dichos problemas de la forma propuesta.

La implementacidn de la experiencia ademas de permitir validar en la practica la pro-
puesta contribuyd a enriquecer y perfeccionar las actividades curriculares y extracurri-
culares concebidas, lo que se concreta en:

* Incorporar observaciones previas a actividades profesionales relacionadas con el
contenido de los seminarios integradores para identificar caracteristicas del modo de
actuacion.

* Incorporar mas roles profesionales (correspondientes a las esferas de actuacion) en
los seminarios integradores.

* Incorporar explicitamente en los programas de asignatura de la disciplina Fundamen-
tos Histéricos del Estado y el Derecho la evolucién histdrica de los modos de actua-
cién profesional.
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CONCLUSIONES

-Los fundamentos didacticos propuestos se sustentan en un conjunto de bases tedricas
y fundamentos que posibilitan la solucién del problema planteado desde tres niveles o
grados de integracion curricular: el pluridisciplinar, el interdisciplinar y el transdiscipli-
nar, enfocando dicho proceso a la formacién histérica por competencias de los estu-
diantes de Derecho.

-La propuesta concibe la formacién histérica por competencias como un proceso
sistémico y ascendente, que transita por todos los afios de la carrera y atraviesa todas
las disciplinas y asignaturas, en el plano vertical y horizontal, centrandose en el desa-
rrollo de capacidades para integrar conocimientos, habilidades, valores y actitudes que
permite resolver problemas socio-profesionales con creatividad y adaptado a cada
contexto.

-La formacion histérica por competencia de los estudiantes de Derecho se sustenta en
el empleo de métodos problémicos, como son el método de exposicién problémica
monologada, el método de exposicion problémica demostrativa, el método de exposi-
cion problémica dialogada, el método de estudio heuristico, el método de estudio in-
vestigativo y el método de estudio problémico-programado, la simulacion o juego de
roles y el método de casos.

-La aplicacion de una experiencia sobre la formacion historica de los estudiantes de
Derecho en el contexto de la Universidad de Pinar del Rio, Cuba, mostré la pertinencia
de la propuesta de una estrategia para implementar una concepcién de dicha formaci-
on basada en competencias.
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