El efecto de las desigualdades socioeco-
nomicas en el sistema educativo espaiiol

Este articulo se plantea como objetivo determinar como inciden las desigualdades socioeco-
noémicas en las trayectorias y resultados educativos en Espana. Seleccionamos, en concreto,
el riesgo de fracaso escolar y el abandono prematuro, que definen las posibilidades educati-
vas y formativas de los individuos, y analizamos el efecto del origen socioeconémico sobre
ambos. Para ello, estimamos sendos modelos de regresion logistica en los que se pone de
manifiesto la diversidad de vias por las que actian las desigualdades en el origen. En el caso
del riesgo de fracaso escolar se consideran en el modelo, ademas de las caracteristicas perso-
nales y familiares del individuo, una serie de variables que acttian en el nivel del centro edu-
cativo. Con objeto de proporcionar una perspectiva histérica de las desigualdades en los re-
sultados educativos, el articulo incluye un analisis de la transmision intergeneracional de
cualificaciones educativas, aplicada a siete cohortes de personas nacidas entre 1940y 1975.

Artikulu honekin lortu nahi dena da desberdintasun sozioekonomikoek Espainiako heziketa-
ibilbideetan eta —emaitzetan duten eragina zehaztea. Zehazki, eskola-porrotaren arriskua eta
ikasketak behar baino lehenago uztea aukeratu ditugu, pertsonen heziketa eta prestakuntzarako
aukerak definitzen baitituzte, eta jatorri sozioekonomikoak horiengan duen eragina aztertu
dugu. Asmo horrekin, erregresio logistikoko eredu bana aztertu dugu, eta bertan desberdintasu-
nek jatorrian eragiteko dituzten bide anitzak azaltzen dira. Eskola-porrotaren arriskuren kasuan,
ezaugarri pertsonalez eta familiaren ezaugarriez gain, ikastetxearen mailan eragina duten
hainbat aldagai hartu dira kontuan. Heziketa-emaitzetako desberdintasunen inguruko ikuspegi
historikoa emateko asmoz, heziketa-prestakuntzaren belaunaldien arteko eskualdaketa aztertzen
du artikuluak. Horretarako 1940 eta 1975. urteen bitartean jaiotako zazpi pertsona-multzo az-
tertu dira.

The aim of this article is determining how socio-economic inequalities affect educational
trajectories and results in Spain. More specifically, we select two aspects: the risk of school
failure and early school leaving. We analyze the effect of socio-economic background on
both, taking into account they define, to a large extent, the possibilities of individuals in the
area of education and training. In order to do so, two logistic regression models are
estimated. In them, the diversity of means through which background inequalities work is
highlighted. In the model applied to the risk of school failure, a series of school-level
variables, additionally to the personal and family characteristic variables, are included.
Aiming at providing a historical perspective to the effect of socio-economic inequalities on
the educational results, the article also includes an analysis of the intergenerational
transmission of educational qualifications. This analysis is applied to seven age groups of
persons who were born between 1940 and 1975.
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1. INTRODUCCION: DESIGUALDADES EDUCATIVAS
Y DESIGUALDADES SOCIALES

En los ultimos veinte afios, los sistemas educativos han estado en el centro de las
politicas publicas. Esta nueva posicién ha venido explicada por la supuesta capaci-
dad de la educacién para generar mejoras simultdneas en los dmbitos de la producti-
vidad y de la equidad. En concreto, en este segundo dmbito, el discurso dominante
ha enfatizado las potencialidades de la educacién para incrementar la igualdad de
oportunidades y la movilidad intergeneracional. De hecho, esta combinacién de po-
sibles efectos beneficiosos ha sido valorada a menudo de una forma ingenua, llevan-
do a afirmaciones como la ya bien conocida de Tony Blair, en las elecciones genera-
les britdnicas de 1997, acerca de que sus tres prioridades en el terreno de las politicas
sociales eran «educacidn, educacién y educacion».

Esta visién ingenua tiende a subvalorar cuatro elementos. En primer lugar, la
enorme capacidad del sistema educativo como mecanismo de reproduccién de la es-
tructura social. De hecho, es ésta una de sus funciones tradicionales principales y la
utilizacion de la educacién para alterar esta reproduccion sélo se ha producido re-
cientemente y necesita intervenciones bien orientadas y sostenidas en el tiempo.
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En segundo lugar, y considerablemente relacionado con el punto anterior, la
educacion sigue siendo un instrumento crucial en el mantenimiento de las posicio-
nes sociales de algunas capas de la poblacién. Las estrategias que utilizan estos gru-
pos para buscar ventajas en el sistema educativo, para «apropiarse» de los recursos
que la sociedad destina a la educacién superan, frecuentemente, la capacidad del
sector publico para disenar e implementar sistemas educativos mds equitativos. Te-
nemos un ejemplo notable de ello en la financiacién puablica, mediante conciertos,
de centros de titularidad privada: los grupos con mds recursos econdémicos y cultu-
rales son los que se concentran en los «mejores» centros concertados, a los que difi-
cilmente acceden los estudiantes de origen inmigrante y las familias con menos re-
cursos (Manceb6n y Pérez, 2007 y Sindic de Greuges, 2008).

En tercer lugar, la experiencia de los programas de gasto educativo en los paises
avanzados indican (Carabana, 2007) que nos situamos en una zona de rendimientos
decrecientes de sus efectos y, especificamente, de los vinculados con la equidad. Las
reformas mds recientes (en Espafa, éstas alcanzan hasta el inicio de la crisis econé-
mica y fiscal de 2008) han implicado incrementos del gasto publico educativo que
han supuesto mejoras s6lo marginales, por ejemplo, en el acceso, la continuidad o
los resultados de los grupos sociales con menos recursos.

En cuarto lugar, el efecto real del sistema educativo en el terreno de la equidad
estd limitado por las desigualdades que se reproducen en el mercado de trabajo.
Pensemos, por ejemplo, en como una estructura salarial poco igualitaria hace que la
potencial igualacién de las posiciones que genera el sistema educativo se circunscri-
ba precisamente al sistema educativo, manteniéndose amplias desigualdades en el
mercado de trabajo.

El sistema educativo, por tanto, tiene numerosas dificultades, internas y exter-
nas, para superar las desigualdades socioeconémicas y culturales que caracterizan a
la sociedad en la que se desarrolla. Los diferentes sistemas educativos reaccionan de
forma diversa ante tales desigualdades, en algunos casos amplificindolas y en otros
conteniéndolas o reduciéndolas. En el caso espanol es preciso afirmar, antes de la
presentacién de cualquier andlisis, que la democratizacién en el acceso a la educa-
cién que se ha venido produciendo durante las dltimas cuatro décadas ha permitido
situar a Espafa entre los paises de la OCDE donde el sistema educativo es menos
sensible ante las desigualdades en el origen de los alumnos. Un método «compacto»
de medir esa sensibilidad nos lo proporcionan los gradientes que relacionan, por
una parte, los recursos socioeconémicos y culturales de las familias y, por otra, las
puntuaciones de una evaluacién externa. En OECD (2010b, cap. 3) puede encon-
trarse esta relacion aplicada a los resultados de la evaluaciéon de lectura de PISA-
2009; las pendientes de la linea de regresion para los paises de la OCDE aparecen en
el grafico n° 1. Puede observarse como Espana estd en el grupo de paises donde la
sensibilidad del sistema educativo ante las desigualdades socioeconémicas y cultura-
les previas es menor: por cada punto de incremento en el indice de estatus social,
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econdémico y cultural (ESCS) en el conjunto de la OCDE las puntuaciones de PISA
suben 38 puntos, mientras que en el caso espanol, ante el mismo incremento del in-
dice ESCS las puntuaciones inicamente suben 29 puntos.

Grdficono1. EFECTOS DE LA CATEGORIA SOCIOECONOMICA:
PUNTOS DE VARIACION EN LA COMPETENCIA DE LECTURA
POR CADA PUNTO QUE VARIA EL ESCS. PISA-2009
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Noruega
Dinamarca
Holanda
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Australia
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Hungria
Austria
Francia
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Fuente: Elaborado a partir de datos de OECD (2010b).

Esta situacion relativamente ventajosa del sistema educativo espafiol en cuanto a
su sensibilidad ante las diferencias socioeconémicas y culturales previas dista de sig-
nificar que estas son irrelevantes o que no es necesario su estudio. Antes al contra-
rio, los andlisis al respecto, que han ido afindndose desde el punto de vista de méto-
do! en los dltimos veinte afios, nos indican la permanencia de efectos significativos
de las diferencias socioecondémicas previas. La grave situacion de crisis econdmica
que se recrudece cuando, en junio de 2012, escribimos este articulo, estd teniendo y
tendrd, mds que previsiblemente, efectos muy negativos sobre las desigualdades en
las rentas primarias y sobre las posibilidades del sector publico para conseguir su re-
duccién mediante politicas publicas y, especificamente, mediante politicas educati-
vas. Los riesgos de polarizacion social y econdmica que genera la crisis hacen espe-
cialmente relevantes los andlisis aplicados como los que abordamos aqui.

! Quizés una de las mejoras de método mds relevantes ha consistido en el analisis de los «peer effects»
que se dan entre los alumnos de un mismo centro o aula.
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Hemos seleccionado, como elementos centrales del articulo, dos aspectos cruciales
en las trayectorias educativas en Espafia. Nos referimos al fracaso escolar al finalizar la
educacién obligatoria y al abandono prematuro (falta de continuidad después de la edu-
cacién obligatoria). Son cruciales al menos por dos motivos: en primer lugar, su nivel en
Espana es comparativamente muy elevado; en segundo lugar, se trata de fenémenos que
determinan en gran medida las trayectorias educativas y laborales de los individuos. Mds
all, incluso, podriamos decir que determinan las trayectorias vitales, especialmente si
tenemos en cuenta los efectos monetarios y no monetarios, acumulativos y en el largo
plazo, que supone la inversiéon educativa en las edades a las que nos referimos.

Los apartados segundo y tercero del articulo estdn dedicados a analizar el efecto
de las desigualdades socioeconémicas de origen sobre, respectivamente, el riesgo de
fracaso escolar y el abandono prematuro. En el apartado cuarto pretendemos pro-
porcionar un marco histérico mas general al estudio de las desigualdades socioeco-
ndémicas y lo hacemos por medio de un andlisis de la transmision intergeneracional
aplicado a siete cohortes de personas nacidas entre 1940 y 1975. El articulo finaliza,
en el apartado quinto, con unas conclusiones.

2. EL RIESGO DE FRACASO ESCOLAR ESTIMADO A PARTIR DE PISA-2009

Las desigualdades econdmicas, sociales y en el acceso a la educacién acaban te-
niendo un impacto sobre el rendimiento académico de los alumnos. Ello se plasma a
su vez, consecuentemente, sobre dos de los principales problemas a los que se enfrenta
el sistema educativo espaiol: el fracaso escolar y el abandono escolar prematuro. En
este segundo apartado analizaremos los factores determinantes del fracaso escolar para
abordar, en el apartado tercero, los correspondientes al abandono escolar prematuro.

Existen multiples definiciones para el concepto de fracaso escolar: en este articu-
lo se entendera como tal a la proporcién del alumnado que no consigue concluir el
nivel de Educacién Secundaria Obligatoria (ESO). Por otra parte; se considera que
un alumno abandona de forma prematura el sistema educativo, si lo abandona sin
concluir el nivel de educacién secundaria superior (bachillerato o grado medio de
formacion profesional).

El desarrollo de evaluaciones como el Programme for International Student As-
sessment (PISA) ha permitido la realizacién de andlisis minuciosos de los factores
que determinan el riesgo de que un alumno acabe en una situacion de fracaso esco-
lar?. Ello ha permitido la deteccién de factores que explican la incidencia desigual
del fracaso escolar por subgrupos poblacionales.

2 Cordero et al. (en prensa) proporcionan una sintesis 6ptima de algunos de los principales resultados
obtenidos hasta la fecha por estudios que han utilizado la informacién proporcionada por PISA para
analizar los determinantes del rendimiento educativo.
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El programa PISA evaltia de forma trienal, desde el afio 2000, el rendimiento de
los alumnos de 15 afios en las competencias de comprension lectora, matemdticas y
ciencias, en una serie de paises. En la edicion de 2009 participaron 65 paises, 34 de la
OCDE y 31 asociados. En PISA, el rendimiento de las competencias es medido en
una escala que toma valores que van de 0 a 1.000 puntos y que, inicialmente, se fij6
con una media de 500 puntos y una desviacion estindar de 100. Simultaneamente,
las puntuaciones se distribuyen en varios niveles, siendo el nivel 1 el inferior y el 6 el
superior®. En PISA se considera que un alumno se encuentra en una situaciéon de
riesgo de fracaso escolar si no alcanza el nivel 2. No alcanzar el nivel 2 dificulta el
éxito en la trayectoria educativa del alumno (Bushnik, Telford y Bussiere, 2004) vy, a
largo plazo, lastra su insercion laboral y social (Knighton y Bussiere, 2006).

Cabe senalar, no obstante, que no existe un encaje perfecto entre las definiciones
de riesgo de fracaso escolar segin PISA y el fracaso escolar que podemos denominar
«administrativo». Mientras que en el curso 2009-10 el fracaso escolar administrativo
en Espana era del 25,9%, en el grafico n° 2 se observa que el fracaso escolar PISA era
del 19,6%. La utilizaciéon del «fracaso escolar PISA» sitda a Espana, por tanto, en
una posicién menos desventajosa respecto a los paises miembros de la UE, en com-
paracion con el fracaso escolar administrativo y el abandono escolar prematuro.

Grificon°2. PORCENTAJE DE POBLACION CON UNA PUNTUACION INFERIOR
ALNIVEL 2 EN LA PRUEBA DE LECTURA DE PISA-2009.
PAISES DE LA UNION EUROPEA (EN %)

Francia
Austria

Finlandia
Estonia
Paises Bajos
Polonia
Dinamarca
Letonia
Alemania
Espafia
Eslovaquia
Lituania
Luxemburgo
Rumania
Bulgaria

Fuente: Elaboracion propia a partir de OECD (2010).

3 PISA emplea el nivel «inferior a 1» para referirse a aquellos alumnos que ni siquiera alcanzan el nivel 1.
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En Espana existen grandes diferencias en las tasas de riesgo de fracaso escolar
PISA. De hecho, las comunidades autonomas con tasas elevadas de fracaso escolar
PISA, como Baleares, Canarias o Andalucia (grafico n° 3), también presentan tasas
elevadas de abandono escolar prematuro. Estudios previos como Calero (2006)
parecen indicar que las brechas observadas entre dichas tasas entre comunidades
vienen explicadas por una combinacién de sus respectivas caracteristicas pobla-
cionales y estructuras productivas y, en menor medida, por las caracteristicas de
sus sistemas educativos. Por tanto, la desigual distribucion del fracaso escolar en el
territorio espanol no hace mas que reflejar la existencia de multiples ejes de des-
igualdad. En las siguientes lineas nos centraremos en el estudio de algunos de los
factores de desigualdad senialados por la literatura como determinantes del riesgo

de fracaso escolar.

Grdficon°3. ALUMNOS POR DEBAJO DEL NIVEL 2 EN PISA-2009,
POR COMUNIDADES AUTONOMAS (en %)

Madrid
Catalufia
Navarra
Pais Vasco
Aragon
La Rioja
Cantabria
Asturias
Galicia
Murcia
Espaiia
Andalucia
Baleares
Canarias
Ceuta y Melilla

Castilla y Leon

Fuente: Elaboracién propia a partir de PISA-2009.
Nota: tan sélo se consideran las CCAA con muestra ampliada en PISA.

De forma previa, sin embargo, conviene realizar un breve inciso explicando,
brevemente, el método utilizado para desarrollar el andlisis multivariante con da-
tos de PISA-2009, cuyos resultados son presentados en el cuadro n° 2, a continua-
cién de los resultados bivariantes (cuadro n° 1). El método de recogida de datos
de PISA es bietdpico, de forma que se escoge una serie de centros y, a continua-
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cidn, se selecciona una muestra de alumnos dentro de ellos. Ello requiere la utili-
zaciéon de métodos multinivel ya que, de lo contrario, se estaria rompiendo el
principio de independencia entre las observaciones®. A su vez, la naturaleza dico-
témica de la variable independiente de interés en nuestro modelo (probabilidad
de no alcanzar el nivel 2 en una competencia de PISA) nos lleva a escoger un mo-
delo logistico multinivel. La variable dependiente toma valor 1 si el alumno se en-
cuentra en una situacién de riesgo de fracaso escolar. Se ha incorporado al andlisis
una bateria de variables independientes correspondientes a los niveles personal,
familiar y escolar (véase nota 2 en el cuadro A.1 del anexo).

Cuadron° 1. ALUMNOS QUE NO ALCANZAN EL NIVEL 2 EN LAS COMPETEN-
CIAS EVALUADAS EN PISA-2009, SEGUN GENERO, LUGAR DE ORI-
GEN, CATEGORIA SOCIO-PROFESIONAL, NIVEL EDUCATIVO
MAXIMO DEL HOGAR Y POR TITULARIDAD DEL CENTRO;
VALORES MUESTRALES (en %)

Matematicas Ciencias Lectura
Hombre 21,42 18,31 24,40
Género
Mujer 26,11 18,15 14,56
Nacional 21,00 15,69 17,09
Origen Inmigrante: 17 generacién 27,09 40,28 40,21
Inmigrante: 27 generacién 32,92 21,18 25,62
Cuello blanco cualificado 12,61 8,92 9,85
Categoria Cuello blanco no
. 26,65 20,81 21,64
socio- cualificado
profesional
del hogar Cuello azul cualificado 35,81 27,32 29,53
Cuello azul no cualificado 33,80 26,22 27,43
Nivel Sin ec'iucaaon secundaria 34,34 26,95 28.72
educativo de ~ superior
los padres Educacién secundaria
(maximo) superior o ulterior 18,77 13,95 15,02
Publico 27,49 21,58 23,50
D L e 17,37 12,09 12,24
del centro
Privado independiente 11,93 6,92 9,28

Fuente: Elaboracion propia a partir de PISA-2009.

4 Para una explicacion detallada sobre modelos jerdrquicos multinivel, consultese Hox (1995) y OECD
(2005).
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Cuadro n°2. RESULTADOS DE LAS REGRESIONES LOGISTICAS MULTINIVEL:
PROBABILIDAD DE SITUARSE EN EL NIVEL 1 O INFERIOR EN
LAS PRUEBAS DE PISA-2009

Variable Mateméticas ~ Ciencias  Lectura
Constante +4+++ 0 0
Mujer FAhbtE -
Género Referencia: hombre
Proporcion de chicas en la escuela - - -
Inmigrante: 17 generacién Ak a4 ++++ ++++
Inmigrante: 27 generacién 0 0 0
Origen Referencia: nacionales
Proporcion de alumnado de origen inmigrante > 20%
: 0 0 0
Referencia: resto de centros
Hogar cuello blanco no cualificado + ++ +
Hogar cuello azul ++ ++ ++
Categoria Referencia: hogar cuello blanco cualificado
socio-
profesional  Nivel soao—profesmng! del centro 0 - 0
cuello blanco no cualificado
Nivel socio-profesional del centro cuello azul ++ +++ +++
Referencia: centro de cuello blanco cualificado
De la madre del alumno 0 0 0
A
1os df", Del padre del alumno 0 0 0
educacion
Media de los padres y madres del centro - 0 0
Concertado 0 0 0
Titularidad
del centro Privado independiente
o 0 0 0
Referencia: publico
Clave Riesgo de fracaso escolar PISA Clave Riesgo de fracaso escolar PISA
-— Reduccién entre un 25% y un 50% A 4 Aumenta de un 25% a un 50%
- Reduccién hasta un 25% ++ + Aumenta de un 50% a un 75%

0 Rtelagon ‘estad|st|gamente ne 4 4k 4 4 Aumenta de un 75% a un 100%
significativa (al 90%)

+ Aumenta hasta un 25% + 4+ ++ Aumenta mas de un 100%

Fuente: Elaboracién propia a partir de PISA-2009.

Nota: coeficientes y odds ratio disponibles en el cuadro anexo A1.
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A su vez, tal y como sucede en los modelos logisticos lineales, conviene recordar
que los coeficientes obtenidos tan s6lo indican el signo de la relacién entre dos va-
riables (positiva, si el coeficiente asociado a la variable es mayor que 0, y negativa, si
el coeficiente es menor que 0). A efectos de proporcionar una estimacién de la di-
mension de los efectos, también se calculan (cuadros n° 2 y A.1) las razones de pro-
babilidad u odds ratio. La odds ratio es la divisién entre la probabilidad de que ocu-
rra un suceso (en este caso, que el individuo se sitte en el nivel 1 o inferior de PISA)
respecto a la probabilidad de que no se produzca dicho suceso, condicionadas am-
bas probabilidades a un suceso determinado. Asi, las variables que reducen el riesgo
de fracaso escolar tienen asociadas odds ratios menores que la unidad, mientras que
las variables que lo incrementan tienen asociadas odds ratios mayores que la unidad.

Para facilitar la interpretaciéon de los resultados, el cuadro n° 2 los presenta a
través de un sistema de simbolos cuya clave se encuentra al final de dicho cuadro. A
modo de ejemplo, el simbolo «+» que se observa para la variable «hogar cuello blan-
co no cualificado», asociado a la competencia de matemdticas, implica que los alum-
nos que residen en hogares cuya categoria socioprofesional es «cuello blanco no
cualificado» soportan un riesgo de fracaso escolar superior hasta en un 25% al que
soportan los alumnos de hogares de categoria socioprofesional «cuello blanco cuali-
ficado» (la categoria de referencia).

Centraremos a continuacién nuestro andlisis en el estudio de algunos determi-
nantes del riesgo de fracaso escolar, deteniéndonos especialmente en el impacto de
las desigualdades socioeconémicas. La primera variable analizada es el género. Las
cifras agregadas indican que las tasas masculinas de fracaso escolar superan clara-
mente a las femeninas. Sin embargo, el analisis multivariante basado en PISA (cua-
dro ne 2) sefiala que, en Espaiia, las chicas tienen un mayor riesgo de fracaso escolar
en las competencias de matematicas y, los chicos, en comprension lectora.

La relevancia del lugar de origen de los alumnos queda patente en los resulta-
dos presentados en el cuadro n° 2, que coinciden con los obtenidos en estudios
basados en PISA como Calero, Choi y Waisgrais (2010). Los resultados sefialan
que los alumnos cuyos padres son de origen inmigrante tienden a tener un mayor
riesgo de fracaso escolar que los nacionales. Al respecto, no obstante, cabe realizar
algunas matizaciones. En primer lugar, la evidencia empirica indica que el riesgo
de fracaso escolar es inferior para los alumnos de origen inmigrante de segunda
generacion (aquellos que nacieron en Espana, de padres de origen inmigrante). De
hecho, los resultados presentados en el cuadro n° 2 muestran que la diferencia en-
tre los resultados de los alumnos de origen nacional y de los alumnos de origen in-
migrante de segunda generacién es no significativa. Ello refleja la existencia de un
proceso de adaptacion a la sociedad y al sistema educativo de acogida. En segundo
lugar, cabe sefialar que PISA, para el caso espafiol, no permite identificar el pais de
procedencia de las familias de los alumnos de origen inmigrante. Por tanto, al in-
terpretar los resultados anteriores hay que tener en cuenta la no consideracién de
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la heterogeneidad, dentro del colectivo de origen inmigrante, por parte de los es-
tudios basados en PISA para Espana. Por tltimo, resulta digno de mencion el he-
cho de que la acumulacién de alumnos de origen inmigrante en los centros puede
tener un impacto negativo sobre el riesgo agregado de fracaso escolar para los
alumnos de dichos centros, si bien en este estudio el impacto asociado a dicha va-
riable es no significativo (cuadro n° 1). Ahora bien, en aquellos estudios en los
que se identifica la existencia de este efecto companero basado en el origen de los
alumnos, como en Calero, Choi y Waisgrais (2010), dicho efecto solo suele ser sig-
nificativo a partir de niveles elevados de alumnos de origen inmigrante, situados
dichos niveles alrededor del 20%.

El nivel socioeconémico y educativo de los hogares, asi como sus recursos edu-
cativos, también tienen una incidencia importante sobre el riesgo de fracaso escolar
en Espana. PISA establece las siguientes categorias socio profesionales: cuello blanco
cualificado, cuello blanco no cualificado, cuello azul cualificado y cuello azul no
cualificado. Los resultados presentados en el cuadro n° 2 muestran que los alumnos
procedentes de hogares de cuello blanco no cualificado o de cuello azul soportan un
mayor riesgo de fracaso escolar que los alumnos procedentes de hogares de cuello
blanco cualificado.

La categoria socio profesional también tiene un impacto sobre el riesgo de fraca-
so escolar de los alumnos a través de los denominados «efectos companero». Asi, los
alumnos escolarizados en centros en los que predominan los hogares de cuello blan-
co cualificado experimentan una reduccién en su riesgo de fracaso escolar, en com-
paracién con el resto de alumnos.

Por otro lado, estudios como Calero y Escardibul (2007) destacan que el rendi-
miento académico del alumno no depende tanto del nivel econémico del hogar
como del ambiente educativo en éste. Este ambiente puede captarse a través de va-
riables como el nivel educativo de los padres, del que se hablara seguidamente, y de
los recursos educativos del hogar. A modo de apunte, la tenencia de libros, zonas
habilitadas para el estudio o equipamientos informéticos en el hogar tienen un efec-
to reductor sobre el riesgo de fracaso escolar.

Numerosos estudios han documentado la relevancia de la educacién de los padres
como determinante del rendimiento educativo de los alumnos. El hecho de que en el
cuadro ne° 2 el impacto de la educacién de los padres aparezca como no significativo
(un resultado habitual al utilizarse datos de PISA para Espana (véase al respecto, por
ejemplo, Calero y Escardibul, 2007), se debe al hecho de que otras variables introduci-
das en el andlisis absorben el impacto del nivel educativo de los hogares. Tal y como
sucede con el nivel socioecondémico, el nivel educativo medio de los centros también
tiene un impacto sobre el riesgo de fracaso escolar de los alumnos (véase cuadro ne° 2,
en la competencia de matematicas). Por consiguiente, el nivel socio-profesional y edu-
cativo de los hogares resulta muy importante, al combinarse un doble efecto: por un
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lado, el efecto directo sobre los alumnos que viven en dichos hogares y, por otro lado,
el efecto indirecto sobre los compaifieros de dichos alumnos.

Finalmente, una dltima variable relevante en cuanto al riesgo de fracaso escolar
y muy vinculada al nivel socioeconémico de los alumnos es la titularidad del centro.
Tomando una aproximacién bivariante (cuadro n° 1), se observa que los alumnos
de los centros publicos soportan un mayor riesgo de fracaso escolar. Ahora bien, los
resultados presentados en el cuadro n° 2 coinciden con los encontrados por autores
como Mancebdn et al. (2012, en prensa) o Choi y Calero (2010, en prensa), mos-
trando que dicha brecha viene explicada no por la superior calidad de los centros
privados, sino por el tipo de alumnos que ingresan en dichos centros. Asi, los cen-
tros publicos tienden a escolarizar de forma mds habitual a alumnos con un elevado
riesgo de fracaso escolar (alumnos de origen inmigrante; alumnos de hogares de un
entorno socioeconémico bajo; hijos de padres con un nivel educativo limitado).
Esta distribucién asimétrica de los alumnos con un elevado riesgo de fracaso escolar
viene motivada por una combinacién de factores: la utilizacién del criterio zonal
para la asignacién de los alumnos a los centros, la seleccién de alumnos por parte de
los centros concertados, la huida del sector publico de aquellos hogares conscientes
de la importancia de los efectos compaiiero y capaces de afrontar el coste asociado a
la eleccién de un centro privado, y la propia preferencia de los hogares —y de los
propios alumnos— por escolarizar a sus hijos con sus «iguales».

A modo de cierre del apartado, conviene sefialar algunas de las limitaciones de
los andlisis realizados a partir de PISA. Asi, se trata de una base de datos transversal,
lo cual dificulta la estimacion de relaciones de causalidad. Ello impide, a su vez, la
determinacién del momento en el que se generan las desigualdades en el rendimien-
to entre los alumnos —basadas en algunas de las desigualdades expuestas en este
apartado— y cudl es la evolucién de estas a lo largo del proceso educativo. Por ulti-
mo, hay que recordar que PISA tan sélo evaltia algunas competencias cognitivas,
omitiendo otras igualmente importantes en el desarrollo académico y personal del
alumno, y que la definicién de fracaso escolar PISA infravalora claramente, para el
caso espaiiol, la situacidn del fracaso escolar real en el pais.

3. ELABANDONO PREMATURO Y SUS DETERMINANTES

Tanto el fracaso escolar como el prematuro abandono escolar tienen graves conse-
cuencias, a nivel individual y social. Unos reducidos niveles educativos estan relacio-
nados positivamente con mayores tasas de desempleo y peores condiciones laborales.
A nivel social, una poblacién poco formada condiciona el nivel de competitividad del
pais, ejerce presion sobre el sistema de prestaciones publicas y, en definitiva, lleva a
menores niveles de bienestar y de crecimiento econémico. Ello aparece recogido en la
Estrategia Europa 2020, que fija como objetivo a alcanzar para dicho afio una tasa de
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abandono escolar prematuro del 10%. Nétese que la propia UE fijé como indicador el
abandono escolar prematuro y no el fracaso escolar, al considerar que, en un mercado
laboral marcado por alteraciones en la composicién de la estructura productiva, el uso
intensivo de tecnologias rdpidamente cambiantes y una competencia a escala global,
hece que la financiancién de los estudios de educacion secundaria inferior resulte in-
suficiente para garantizar la insercién laboral del individuo.

En el gréfico n° 4 se observa la situacion desventajosa de Espafa respecto a otros
paises desarrollados respecto a la tasa de abandono escolar prematuro. En el afo
2010, la tasa era de 28,4% (la media de la UE, en el afio 2010, fue del 14,1%). Dicha
tasa oscilé alrededor del 30% a lo largo de la década de 2000.

Grdfico no 4.  ABANDONO ESCOLAR PREMATURO EN LA UE EN EL ANO 2010.
PORCENTAJE DE PERSONAS DE 18 A 24 ANOS QUENO HA
COMPLETADO EDUCACION SECUNDARIA SUPERIOR Y
QUE HA DEJADO EL SISTEMA EDUCATIVO, POR GENERO

45

B Total @ Hombres O Mujeres

Fuente: Elaboracion propia a partir de Eurostat.

Nota: Portugal y Hungria, cifras provisionales.

Partiendo del contexto general que hemos descrito, el analisis que presentamos
tiene como objetivo establecer los factores determinantes del abandono prematuro
en Espana; la poblacidn sobre la que se aplica (personas con edades comprendidas
entre 18 y 24 afos) coincide con la utilizada en la construccién del indicador de
abandono prematuro propuesto por la Comisién Europea. Partimos de los datos de
EU-SILC en su ola de 2009, en cuya muestra espafiola la poblacion de referencia es-
taba representada por 3.003 individuos. La variable dependiente del andlisis, CON-
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TIN, toma un valor igual a 1 cuando el individuo ha realizado o esta realizando es-
tudios posteriores a la educacién secundaria obligatoria (67,49% de la poblacién
representada en la muestra), y un valor de 0 en caso contrario (el 32,51% de la po-
blacién representada se encuentra en esta situaciéon de abandono escolar prematu-
ro). El hecho de trabajar con una variable dependiente dicotémica nos lleva a utili-
zar un modelo de regresion logistica que, a diferencia del estimado anteriormente
con datos de PISA, utiliza datos Gnicamente de un nivel (el individuo y su familia,
sin incorporar datos de un nivel adicional, como era, en el caso anterior, el centro
educativo).

Podemos estructurar el conjunto de variables seleccionadas en el modelo en cua-
tro dreas. En la primera de ellas, correspondiente al dmbito personal, incorporamos la
edad (entre 18 y 24 afios) del individuo y su género. En la segunda de ellas, referida a
la estructura familiar, se incluyen el nimero de hermanos y una variable que denomi-
namos «pareja intacta», que toma valor 1 cuando en el hogar conviven el padre y la
madre del individuo y 0 en caso contrario. La tercera incorpora seis variables referidas
a la procedencia y caracteristicas socioecondmicas de la familia: la condicién o no de
inmigrante (ambos padres), la renta disponible equivalente del hogar, el nivel de estu-
dios méaximo entre el nivel del padre y la madre, la categoria socio profesional del pa-
dre o madre, la situacion laboral del padre (toma valor de 1 si el padre estd ocupado y
de 0 si estd desocupado o inactivo) y la situacion laboral de la madre, definida de for-
ma equivalente a la del padre. La cuarta drea es territorial; la variable utilizada es la co-
munidad auténoma de residencia.

En el cuadro n° 3 aparecen los valores medios de la variable dependiente,
CONTIN, para las diferentes subpoblaciones definidas por las variables indepen-
dientes anteriores. El cuadro n° 4 ofrece los resultados de la regresién logistica.
Discutimos a continuacién algunos de los resultados mas relevantes de entre los
recogidos en el cuadro ne 4, agrupando las variables independientes en las cuatro
dreas senaladas:

1) Ambito personal. Puede observarse que la relaciéon de probabilidad u odds ratio
es considerablemente desfavorable para los hombres: su probabilidad de con-
tinuar estudiando tras la educacién obligatoria, manteniendo constante el res-
to de variables, es menor de la mitad (0,448) con respecto a la probabilidad de
las mujeres.

2) Estructura familiar. El efecto del nimero de hermanos es significativo y nega-
tivo para las probabilidades de continuidad (odds ratio de 0,858). Sin embar-
go, quisiéramos llamar la atencién sobre la falta de significatividad de la varia-
ble «pareja intacta». A pesar de los 15,78 puntos porcentuales de diferencia en
la probabilidad de abandono prematuro (cuadro n° 3) que se aprecia entre los
dos tipos de familias descritas por la variable, en el andlisis multivariante las
diferencias no resultan significativas, por lo que quedan absorbidas por el
efecto de otras variables.
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Procedencia y caracteristicas socioecondmicas de la familia. Los hijos de familias de
origen inmigrante tienen probabilidades significativamente menores, a igualdad
del resto de variables, de continuar estudiando tras la educacién obligatoria. La
variable correspondiente a la renta disponible equivalente del hogar, por el con-
trario, no resulta significativa. Es éste un resultado muy frecuente en este tipo de
andlisis: la renta por si misma no determina el acceso a estudios postobligatorios,
sino que son variables de indole sociocultural, altamente correlacionadas con la
renta, las que resultan significativas. Es el caso, por ejemplo, del nivel educativo de
los padres. Podemos observar, por ejemplo, cémo la probabilidad de dar conti-
nuidad a los estudios es 6,715 veces mayor para los individuos cuyos padres tienen
estudios superiores que para los individuos con padres en el nivel educativo mas
bajo. Esta relaciéon es de 3 a 1 en el caso de los padres con educacién secundaria
superior. La categoria socioprofesional de los progenitores resulta también signifi-
cativa, aunque dnicamente en el caso de las categorias de «cuello blanco» con res-
pecto a «cuello azul no cualificado», que es la categoria de referencia. Finalmente,
mencionaremos que estar ocupado, tanto para el padre como para la madre de los
individuos, no resulta significativo; son estas, también, variables que establecian
diferencias importantes en la aproximacién bivariante (cuadro n° 3).

Comunidad auténoma. Existen diferencias significativas derivadas de la comuni-
dad auténoma de residencia de los jévenes. En comunidades como el Pais Vasco,
Navarra, La Rioja o Aragén los odds ratios se sitGan por encima de 2,7 en relacién
con la comunidad de referencia, mientras que Andalucia es la peor situada en
cuanto a la continuidad en los estudios (cuadro n° 4). Por el contrario, los coefi-
cientes no significativos de una serie de comunidades estdn indicando situaciones
muy desfavorables (y similares a Andalucia) en cuanto a abandono prematuro. Es
el caso de Baleares, Canarias, Cantabria, Murcia y Ceuta y Melilla. Podemos ob-
servar que, salvo en el caso de Cantabria, estas comunidades son precisamente las
que presentan mayor riesgo de fracaso escolar, medido a través de PISA (véase
grafico n. 3). Sin embargo, de esta aproximacién multivariante es posible concluir
que buena parte de las diferencias entre comunidades no se deben (al manos tni-
camente) a las caracteristicas diferenciales de las poblaciones en términos socio-
econémicos y culturales. Al quedar controladas tales variables en la regresion lo-
gistica, el resultado obtenido obedece a la existencia de factores que acttian
especificamente en cada comunidad auténoma con independencia de las caracte-
risticas de la poblacion. Factores como especificidades del sistema educativo o del
mercado de trabajo pueden estar incidiendo sobre la probabilidad de incurrir en
el fracaso escolar o en el abandono prematuro. Pensemos, por ejemplo, en la espe-
cificidad del mercado de trabajo de algunas comunidades donde la incidencia del
sector de la construccién y/o del sector de servicios turisticos (Andalucia, Baleares,
Canarias, Murcia, Comunidad Valenciana) generd una tendencia, durante el pe-
riodo 1996-2007, al desinterés de los jovenes por las cualificaciones educativas y a
la rapida incorporacion a puestos de trabajo de bajo valor anadido.

Ekonomiaz N.° 81, 3¢ cuatrimestre, 2012



EL EFECTO DE LAS DESIGUALDADES SOCIOECONOMICAS EN EL SISTEMA EDUCATIVO ESPANOL

Cuadro n°3. PORCENTAJE DE PERSONAS QUE HA REALIZADO O ESTA
REALIZANDO ESTUDIOS POSTERIORES A LA EDUCACION
SECUNDARIA OBLIGATORIA. POBLACION ESPANOLA
CON EDADES COMPRENDIDAS ENTRE 18 Y 24 ANOS

Género
Hombre 60,82
Mujer 74,49

Ndmero de hermanos

Ninguno 64,36
Uno 71,95
Dos 64,36
Tres o méas 47 .91

Pareja intacta

Si 56,27
No 72,05

Padre y madre inmigrante

Si 67,51
No 66,68

Renta disponible equivalente del hogar (en quintiles)

quintil 1 59,26
quintil 2 63,86
quintil 3 60,75
quintil 4 66,30
quintil 5 85,71
Educacion padres: primaria y sin estudios 45,48
Educacion padres: secundaria inferior 59,33
Educacion padres: secundaria superior 80,50
Educacién padres: superior 92,09
Categoria socioprofesional cuello azul no cualificado 87,75
Cuello blanco cualificado 70,36
Cuello blanco no cualificado 59,72
Cuello azul cualificado 49,81

Padre ocupado

No 57,61

Si 75,67
Madre ocupada

No 59,48

Si 77,98
Comuidad auténoma
Andalucia 53,72
Aragon 78,24
Asturias 81,58
Baleares 58,59
Canarias 52,85
Cantabria 74,01
Castillay Ledn 72,46
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e
Castilla-La Mancha 61,82

Catalufa 75,91
Comunidad Valenciana 66,96
Extremadura 71,23
Galicia 73,72
Madrid 74,71
Murcia 49,04
Navarra 86,57
Pais Vasco 92,50
La Rioja 79,90
Ceuta y Melilla 67,38
Total 67,49

Fuente: Elaboracién propia a partir de microdatos de EU-SILC-2009, Espana.

Cuadro n° 4. RESULTADOS DEL MODELO DE REGRESION LOGISTICA
(VARIABLE EXPLICADA = EL INDIVIDUO HA REALIZADO
O ESTA REALIZANDO ESTUDIOS POSTERIORES A
LA EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA).
POBLACION 18-24 ANOS. ESPANA, 2009

desviacion

coeficiente estandar Exp(B)
Constante -1,210 b ,510 ,298
Edad (entre 18 y 24 anos) ,041 c ,023 1,042
Género (1 = hombre; 0 = mujer) -,804 a ,090 448
Numero de hermanos -153 a ,057 ,858
Pareja intacta 191 ,130 1,210
Padre y madre inmigrante -,543 b 265 ,581
Renta disponible equivalente del hogar ,000 ,000 1,000
Nivel de estudios maximo padre y madre. Categoria de referencia: primaria y sin estudios 1,000
Educacién secundaria inferior ,340 a 116 1,405
Educacion secundaria superior 1,103 a 143 3,014
Educacion superior 1,904 a 191 6,715
Categoria socioprofesional padre y madre. Categoria de referencia: cuello azul no 1000
cualificado '
Cuello blanco cualificado ,855 2 166 2,351
Cuello blanco no cualificado ,268 b 130 1,307
Cuello azul cualificado 171 132 1,186
Padre ocupado 179 114 1,196
Madre ocupada 074 102 1,077
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Comunidad Auténoma. Categoria de referencia: Andalucia 1,000
Aragén ,996 € 275 2,706
Asturias ,828 a ,258 2,288
Baleares ,079 ,270 1,083
Canarias 174 199 1,190
Cantabria ,369 ,320 1,446
Castillay Leén ,498 b 217 1,646
Castilla-La Mancha 397 c ,209 1,487
Cataluna ,608 2 183 1,837
Comunidad Valenciana 422 b ,193 1,525
Extremadura ,533 b 228 1,705
Galicia 7127 a 194 2,068
Madrid ,509 2 191 1,664
Murcia 136 214 1,146
Navarra 1,306 a ,323 3,691
Pais Vasco 1,128 a ,298 3,089
La Rioja 1,067 @ ,289 2,906
Ceuta y Melilla ,375 ,300 1,455
Notas:

a: significativa al 1%; b: significativa al 5%; c: significativa al 10%.

N 3003
-2 Log. funcién verosimilitud 3106,9
Test Chi2 706,226 ***
R2 Cox & Snell 0,21

Fuente: Elaboracién propia a partir de microdatos de EU-SILC-2009, Espania.

4. TRANSMISION INTERGENERACIONAL DE LAS CUALIFICACIONES
EDUCATIVAS

En el presente apartado exploramos una vertiente de la equidad educativa que
tiene que ver con los resultados finales obtenidos por los individuos en cualificacio-
nes educativas. El nivel de transmision entre generaciones de las posiciones alcanza-
das finalmente en el sistema educativo constituye una informacion sintética de la ca-
pacidad del sector educativo para contribuir a la movilidad social. Légicamente, esta
capacidad determina sé6lo parcialmente la movilidad social total, que depende, ade-
mads, de como se traducen en el mercado de trabajo las cualificaciones educativas de
cada persona en concreto.

El andlisis empirico que presentamos aqui pretende establecer los niveles de mo-
vilidad intergeneracional educativa que se han producido en Espana en las tltimas
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décadas. Para ello contamos con una informacién especifica sumamente valiosa: en
la ola de EU-SILC de 2005 (European Union Statistic on Income and Living Condi-
tions) se recogid, en un médulo especifico sobre transmisién intergeneracional de la
pobreza, informacién sobre la situacién de los padres de los entrevistados con eda-
des comprendidas entre 25 y 64 afios en el momento en que estos tenian entre doce
y dieciséis afios. Se trata de informacidn retrospectiva y, por tanto, sometida a cierto
nivel de error, pero en todo caso mucho mads relevante que la mayor parte de fuentes
de informacién sobre movilidad educativa con la que habiamos contado anterior-
mente para este tipo de andlisis.

La base de datos mencionada nos permite componer matrices de transicién en-
tre los niveles educativos de los individuos y los de los padres o madres. En nuestro
caso, seleccionamos el médximo nivel educativo de los progenitores. Hemos calcula-
do las matrices de transicién para siete cohortes, empezando por la de los nacidos
entre 1940 y 1945 y finalizando en la de los nacidos entre 1970 y 1975°. Para cada
cohorte contamos con tres matrices: la correspondiente a los hombres, la correspon-
diente a las mujeres y la total. Los niveles maximos de educacion alcanzados estan
medidos por medio de la clasificacién ISCED®.

Seleccionamos en los cuadros n° 5 y 6, a titulo de ejemplo, dos matrices de tran-
sicion situadas en los extremos del conjunto de observaciones y que corresponden,
cada una de ellas, al total de la poblacién (hombres y mujeres). Puede observarse, en
una primera observacion, como las posiciones de los individuos nacidos entre 1970
y 1975 son considerablemente mas independientes de las posiciones de sus padres
que en el caso de los nacidos entre 1940 y 1945. Para tener una informacién com-
pacta acerca de los niveles de movilidad educativa a los que corresponde cada matriz
de cada cohorte utilizaremos un primer indicador, el Indice de Prais y Shorroks?,
definido del siguiente modo:

=&

ﬂ Donde k = ntimero de filas o columnas de la matriz P
k-1

tr = traza de la matriz

> Hemos descartado la tltima cohorte que podia ser considerada (nacidos entre 1975 y 1980) debido a
que en ella una cierta cantidad de individuos no habian tenido la oportunidad de concluir sus estudios
formales de un modo comparable al de los individuos de cohortes anteriores.

¢ Hace referencia a la clasificacién internacional normalizada de la educacién (ISCED, en inglés, CINE
en espafiol). Hemos agrupado los niveles ISCED, para la construccion de las matrices, del siguiente
modo: ISCED 0-1 corresponde a educacién primaria o menor, ISCED 2 corresponde a educacién se-
cundaria inferior, ISCED 3 a educacién secundaria superior e ISCED 5 a educacién superior. Descarta-
mos ISCED 4 debido a que no se corresponde con un nivel existente en el sistema educativo espanol.

7 Véase Ayala y Sastre (2002).
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Cuadro n°5. MATRIZ DE TRANSICION ENTRE EL NIVEL EDUCATIVO MAXIMO

DE LOS PROGENITORES Y EL NIVEL EDUCATIVO DE
LOS INDIVIDUOS. COHORTE DE NACIDOS ENTRE 1940 Y 1945,
ESPANA. PORCENTAJES.

Nivel educativo del individuo

Nivel

educativo padres ISCED 0-1 ISCED 2 ISCED 3 ISCED 5 Total
ISCED 0-1 73,9 11,82 6,86 7,42 100
ISCED 2 24,19 40,32 19,35 16,13 100
ISCED 3 21,52 11,39 31,65 35,44 100
ISCED 5 8,2 7,38 26,23 58,2 100
Total 67,03 12,36 9.16 11,46 100

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos de EU-SILC-2005.

Cuadro n°6. MATRIZ DE TRANSICION ENTRE EL NIVEL EDUCATIVO MAXIMO

DE LOS PROGENITORES Y EL NIVEL EDUCATIVO DE
LOS INDIVIDUOS. COHORTE DE NACIDOS ENTRE 1970 Y 1975,
ESPANA. PORCENTAJES

Nivel educativo del individuo

Nivel

educativo padres ISCED 0-1 ISCED 2 ISCED 3 ISCED 5 Total
ISCED 0-1 21,2 27,19 24,29 27,32 100
ISCED 2 3,6 28,38 27,93 40,09 100
ISCED 3 5,88 10,29 30,88 52,94 100
ISCED 5 1,45 5,82 21,45 71,27 100
Total 15,75 23,23 24,89 36,13 100

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos de EU-SILC-2005.

El indice de Prais y Shorroks oscila entre 0 y 1: si la movilidad es nula el indice
tomara un valor de cero; si la movilidad es completa y no quedan efectivos en la dia-
gonal, el indice tomard un valor unitario. El grédfico n° 5 permite observar la evolu-
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cién del indice en las cohortes consideradas para hombres, mujeres y el total de la
poblacién. El incremento del indice y, por tanto, de la movilidad educativa, es muy
pronunciado, especialmente en las primeras cohortes. Observamos también que,
hasta la cohorte de los nacidos en 1955-60, la movilidad educativa es mds alta en los
hombres que en las mujeres, alterdndose estas posiciones posteriormente (con la ex-
cepcion de la cohorte de nacidos en 1965-70).

La mayor parte de la movilidad que hemos registrado mediante el indice ante-
rior es movilidad positiva. Podemos comprobar este extremo utilizando dos indica-
dores adicionales: un indicador de movilidad positiva (definido como la media de
los elementos por encima de la diagonal principal de cada matriz) y otro de movili-
dad negativa (media de los elementos por debajo de la diagonal principal de cada
matriz). La evolucién de ambos indicadores aparece recogida en el gréfico n° 6. Re-
sulta destacable el rapido descenso de la movilidad intergeneracional negativa que se
produce en las tres primeras cohortes nacidas después de la Guerra Civil y como este
tipo de movilidad se sittia en el resto de cohortes en una franja muy reducida, que
oscila entre el 5y el 10%. La pauta descrita es similar en hombres y mujeres, con un
Unico matiz: la movilidad negativa de las mujeres era considerablemente mas alta
que la de los hombres en las dos primeras cohortes consideradas.

Por lo que respecta a la movilidad intergeneracional positiva, resulta claro cémo
crece tanto en el caso de los hombres como en el de las mujeres, pero con una pen-
diente mucho mads acusada en el caso de las mujeres. Ellas partian de un nivel de
movilidad ascendente muy bajo en las primeras generaciones nacidas en la posgue-
rra y, sin embargo, superan a los hombres en este indicador en mas de seis puntos al
final del periodo. Vemos que es en la cohorte nacida entre 1960 y 1965 cuando se
produce la alteracién de posiciones.

Por tanto, el sistema educativo espanol se ha convertido en mds «mévil» desde
el punto de vista de las posiciones educativas intergeneracionales. Esta mayor mo-
vilidad es un rasgo comun a todos los sistemas educativos europeos. Sin embargo,
conviene resaltar dos elementos (véase Di Paolo et al., 2010). En primer lugar, el
punto de partida de Espana corresponde, comparativamente, a una posicién de
reducida movilidad al inicio del periodo analizado. En segundo lugar, la movili-
dad que se alcanza hacia el final del periodo es todavia inferior a la de otros paises
europeos como Austria, Bélgica, Dinamarca, Finlandia, Francia, Holanda, Norue-
ga o Suecia.
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Grificono5.  INDICE DE PRAIS Y SHORROKS. COHORTES DE NACIDOS
ENTRE 1940 Y 1975. ESPANA
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Fuente: Elaboracién propia a partir de datos de EU-SILC-2005.

Grdficon°6. INDICES DE MOVILIDAD POSITIVA Y NEGATIVA.
COHORTES NACIDAS ENTRE 1940 Y 1975. ESPANA
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Fuente: Elaboracion propia a partir de datos de EU-SILC-2005.
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5. CONCLUSIONES

El sistema educativo trabaja con alumnos con origenes socioeconémicos y cul-
turales diversos. Los resultados y trayectorias de estos alumnos dependen, en menor
o mayor medida, de sus origenes, que determinan la socializacién primaria y cémo
ésta se relaciona con los procesos educativos que tienen lugar en el centro escolar.
Una funcién muy (si no la mas) importante del sistema educativo ha sido, precisa-
mente, la reproduccién de las desigualdades previas. La voluntad de hacer que las
trayectorias educativas estén poco o nada determinadas por el origen sociocultural
es, en realidad, una «novedad» de los sistemas educativos de la segunda mitad del si-
glo XX, que aspiran a una distribucién (al menos formalmente) meritocrética de las
cualificaciones educativas. Esta voluntad, sin embargo, estd severamente limitada
por una serie de factores que inciden constantemente sobre la aplicacién real de los
programas educativos, especificamente sobre aquellos orientados a reducir el efecto
de las desigualdades de origen.

El sistema educativo espaiiol es, en términos comparativos, poco sensible a las
desigualdades socioecondmicas y culturales. Sus resultados, medidos a través de la
evaluacién de PISA, son menos dependientes de los recursos de la familia que en
paises de nuestro entorno (como Francia o Austria). Sin embargo, las diferencias
en funcién del origen existen y son significativas. En el articulo hemos profundi-
zado en ellas por medio de dos andlisis aplicados a los determinantes, respectiva-
mente, del riesgo de fracaso escolar y del abandono escolar prematuro, a nuestro
juicio los problemas mdas importantes del sistema educativo espanol. El primero
de los andlisis, basado en datos de PISA-2009, permite establecer el efecto del ori-
gen socioecondémico y cultural de los hogares en dos niveles: el estrictamente refe-
rido a la familia del estudiante y el referido a la interaccion entre éste y sus compa-
feros (peer effects) en el centro educativo. Quisiéramos subrayar que los
resultados del andlisis apuntan a que tales efectos, en ambos niveles, explican la
totalidad de las diferencias existentes entre los resultados de los centros de titulari-
dad publica y los de titularidad privada; este resultado coincide con resultados
previos aportados en la literatura reciente.

El segundo de los analisis permite establecer el efecto del origen socioecond-
mico y cultural sobre las probabilidades de abandono prematuro. Junto con el
efecto esperado del nivel educativo de los padres y de su categoria socioprofesio-
nal, encontramos en los resultados la falta de significatividad de la variable de ren-
ta disponible equivalente del hogar. Este resultado, frecuente en este tipo de andli-
sis, nos indica que mds que las diferencias estrictamente econémicas, son las
diferencias de indole sociocultural las que inciden de forma mads significativa so-
bre las trayectorias educativas.

La situacién actual en Espana, por lo que respecta a la incidencia del origen so-
cioeconémico y cultural, es el fruto de una trayectoria histérica de la que podemos
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dar cuenta, de forma compacta, por medio del andlisis de la transmisién intergene-
racional de las cualificaciones educativas que hemos aportado en el apartado cuarto.
Mediante este andlisis, aplicado a siete cohortes de personas nacidas entre 1940 y
1975, se puede observar que desde el final de la Guerra Civil el sistema educativo es-
panol se ha convertido progresivamente en mds «movil», en el sentido de resultar
cada vez mds independientes los niveles educativos de los hijos/as del de los padres y
madres. Este incremento de la movilidad parece desacelerarse en los tltimos afios.
Son éstas informaciones limitadas acerca del efecto del origen socioeconémico y
cultural familiar sobre los resultados educativos, en tanto que utilizan solamente el
nivel educativo como unica proxy de ese origen. Sin embargo, creemos que son sufi-
cientemente clarificadoras acerca de las tendencias a largo plazo del sistema. El in-
cremento de la movilidad intergeneracional positiva se da, durante todo el periodo
analizado, tanto en hombres como en mujeres; sin embargo, este incremento es ma-
yor en las mujeres que en los hombres. Por otra parte, la situacion de Espana, al fi-
nalizar el periodo estudiado, corresponde a una movilidad todavia inferior a la de
muchos paises europeos.

El articulo ha descrito, asi, un sistema educativo espafol con una diversidad de
luces y sombras en el terreno de las desigualdades provocadas por el origen socio-
econémico y cultural. Si bien la democratizacién del acceso ha permitido una re-
duccién paulatina del efecto de las diferencias de origen, la situacién actual tiene, to-
davia, un considerable margen de mejora. La capacidad de las politicas educativas
para reducir ese margen, sin embargo, estd muy limitada. La crisis econdmica y fis-
cal, ademds, dificulta extraordinariamente la aplicacién de politicas orientadas espe-
cificamente a la reduccion de las desigualdades educativas, por lo que no es previsi-
ble que en el futuro préximo la situacién que hemos descrito en este articulo pueda
modificarse sustancialmente.
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ANEXO

Cuadro A.1

Género

Origen

Categoria
socio-
profesional

Afos de
educacién

Titularidad
del centro

RESULTADOS DE LAS REGRESIONES LOGISTICAS MULTINIVEL:
PROBABILIDAD DE SITUARSE EN EL NIVEL 1 O INFERIOR
EN LAS PRUEBAS DE PISA-2009

Variable

Constante

Mujer
Referencia: hombre

Proporcion de chicas en la escuela

Inmigrante: 1% generacién

Inmigrante: 2% generacion
Referencia: nacionales

Proporcion de alumnado de origen
inmigrante > 20%
Referencia: resto de centros

Hogar cuello blanco no cualificado

Hogar cuello azul
Referencia: hogar cuello blanco
cualificado

Nivel socio-profesional del centro
cuello blanco no cualificado

Nivel socio-profesional del centro
cuello azul

Referencia: centro de cuello blanco
cualificado

De la madre del alumno

Del padre del alumno

Media de los padres y madres del
centro

Concertado

Privado independiente
Referencia: publico

Fuente: Elaboracién propia a partir de PISA-2009.

Matematicas
Odds
Coef. ratio
-6,0732 0,002
(1,783)
0,901 2,461
(0,069)
-0,0142 0,986
(0,004)
0,4732 1,605
0,107)
0,268 1,307
(0,211)
0,053 0,664
0,122)
0,203° 1,225
(0,086)
0,287 1,332
(0,084)
0,097 1,102
0,3902 1,477
-0,004 0,996
(0,010)
0,012 1,012
0,011)
-0,080° 0,923
(0,040)
0,090 1,095
(0,238)
0,116 1,123
(0,329)

Ciencias
Odds
Coef. ratio
0,169 1,184
(1,911)
0,5902 1,805
(0,070)
-0,0152 0,985
(0,004)
0,630° 1,877
(0,100)
0,261 1,299
(0,235)
0,144 1,155
(0,125)
0,224> 1,251
(0,093)
0,2912 1,338
(0,090)
0,293k 1,340
0,4752 1,607
-0,002 0,998
0,011)
0,016 1,016
0,012
-0,040 0,961
(0,038)
0,040 1,041
(0,270)
-0,495 0,610
(0,361)

Lectura
Odds
Coef. Tat0
-0,089 0,915
(1,811)
-0,3002 0,741
(0,069)
-0,009> 0,991
(0,004)
0,6052 1,831
(0,110)
0,262 1,299
(0,263)
-0,054 0,947
(0,140)
0,207° 1,230
(0,091)
0,2882 1,333
(0,086)
0,193 1,213
0,5492 1,732
0,002 1,002
(0,010)
0,016 1,016
(0,011)
-0,059 0,942
(0,037)
0,029 1,030
(0,264)
0,069 1,072
(0,370)

Nota 1: #significativa al 1%; bsignificativa al 5%; significativa al 10%. t-estadisticos entre paréntesis.

Nota 2: las variables incluidas en el modelo pero cuyos resultados no se presentan en el cuadro son: la edad de
alumno; si el alumno ha repetido de curso; si el alumno asistié a educacién infantil; si el alumno tiene un mal con-
cepto de sus profesores; la composiciéon del hogar; la actividad de la madre; una bateria de variables de recursos
educativos materiales del hogar y su utilizacién; caracteristicas del centro como su tamaro, el método de selec-
cion del alumnado, el tamafio del municipio y la existencia de centros cercanos; caracteristicas de los alumnos del
centro; y una serie de variables relativas a los recursos materiales y humanos del centro, y su organizacién.
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