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RESUMEN:

52 Este articulo recoge los principales aportes de la

experienciarealizada con un grupo de nifios en radio para
desarrollar habilidades de comunicacion. La
investigacion corresponde aun disefio cuasi experimental
en &rea de la comunicacion y educacién. Se tuvo como
objetivo demostrar que la produccion de un programa
radial influye en el desarrollo de habilidades
comunicativasen nifiosde9al3afosdelasescuelasdela
zonaurbano marginal delaciudad de Puno. Setrabaj6 con
un grupo experimental de 14 nifios, e grupo control
estuvo conformado un nimero similar. La investigacion
seinicié en e 2007 y finalizd en el 2008. Como resultado
de esta investigacion se obtuvo un proyecto de
comunicacion y educacion en radio denominado como el
proyecto“ NuestrasVVocesenAccion”.
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ABSTRACT

This paper is based on a quasi-experimental research in
the area of communication and education focused on
radio. The aimwasto show that the production of aradio
program influences the development of the
communicative skills of childrenin age of nineto thirteen
in the schools of the urban marginal zones in the city of
Puno. The work gathered an experimental group of
fourteen children; the control group was formed by a
similar number of participants. The research started in
the year 2007 and ended in 2008. As a result, it was
obtained a communication and development project on
radiocalled” Our Voicesinaction” .

Key words: communication and education;
development; participation; learning.
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1L.INTRODUCCION

Los resultados obtenidos en la evaluacion PISA 2001 —
2003 (Organizacién parala Cooperaciony € Desarrollo -
OCDE para la UNESCO) fueron poco aentadores; esta
evaluacion revel ¢ entre otros problemas, deficiencias en
lecturay escritura. En el 2003 se declaraen emergenciael
Sistema Educativo Nacional. De acuerdo ala Evaluacion
Nacional de Mateméticay Compresién de Textos (2004),
el 80% de los maestros no dominaban las habilidades
lectorasy matematicas basi cas requeridas paraensefiar en
sus respectivos niveles, mientras que losresultados de los
examenes aplicados a los alumnos reflgjaban problemas
decomprensién delectura. Sélo el 12% delosalumnosde
sexto grado de primariaentendieron lostextosdel examen.
En el nivel secundario de educacion, sélo el 15.1% delos
alumnos de tercero y e 9.8% de quinto alcanzaron los
objetivos propuestos parasus respectivosgrados.

En Puno, la Direccién Regional de Educacion Puno
(DREP), en e Documento Base “Diagnostico de la
Readlidad Educativa de Puno” (2005, p. 66) sefiala que
existen problemas en la metodologia de ensefianza,
debido a que “la aplicacion de la metodologia activa 'y
conforme a las nuevas propuestas pedagogicas ha sido
minima, pese a que los docentes fueron capacitados.
Ademés, falta motivacion por parte de los docentes en la
aplicacion de estrategias metodol égicas innovadoras y
gue propicien aprendizajes significativos’. Hasta el
momento € modelo que prevalece en los centros
educativos estatales de laregion Puno esta alejado de las
metodol ogias orientadas a la participacion y motivacion
del nifio, aquellasquedesarrollan un pensamiento critico.
Estos aspectos influyen en la capacidad de |os nifios para
argumentar y defender suspuntosdevista, enel desarrollo
de sus habilidades y destrezas. “El ser humano aprende
mucho més construyendo, elaborando personamente,
gue repitiendo lo que otros dijeron” (Kaplan, 1992, pag.
36).

Nos encontramos en una escena donde se presentan
grandes dificultades en el desarrollo de |a habilidades de
comunicacion basicas (para este caso lecturay escritura)
en e ambito escolar, para lo cual se propuso como
objetivo demostrar que la produccion de programas
radiales influyen en e desarrollo de la habilidades de
comunicacion basicas en nifios de 9 a 13 afios de las
instituciones educativas estatales de la zona urbano
marginal delaciudad de Puno.

Esta investigacion represento la oportunidad para que un
medio masivo como laradio cumplacon su* papel social y
educativo” (Kaplun, 1992), ademas de generar un cambio
en ladinamicade ensefianza— aprendizaje en un ambiente
no formal, ya que todo cuanto los nifios aprenden,
investigan, reflexionan, sienteny viven puede ser volcado
aun medio como laradio, iniciando de estamaneralo que
Kaplin considera como un compromiso con una
pedagogiade espiritu liberador, centradaen lacreatividad
que contribuyaafortal ecer laconciencia, laparticipacion,
lasolidaridady lacapacidad de organi zaci on.

Freinet introdujo la prensa en el aula obteniendo buenos
resultados en el proceso formativo de sus alumnos. En €l
caso de esta propuesta, la orientacion gira en torno ala
radio, pues es un medio que sirve “para despertar la
imaginacion, fomentar la creatividad” (Quintana, 2001,
Pags. 97 — 101) en los nifios. Ademas de considerar que
estemedio esel “querecoge, difundey preservalacultura
local, contribuyendo a la integracion de la comunidad”
segunlarevistaARCHI publicado en el afio 1999.

Es asi, que esta propuesta se orienta a trabgjar desde €l
medio radial para generar unatransformacion en el nifio,
motivandol o eincentivandol o a, en primer lugar, construir
su conocimiento a partir de acciones que para é son
funcionalesy entre las cual es se incluyan trabajos que lo
motiven a emplear otros medios, y para que ademas, a
efectuar las actividades, piense, argumente y esté en la
capacidad de comunicarlo. Esto, orientado aformar nifios
gue en sus grupos sean lideres capaces de expresarse y
emplear los medios y a su vez exigir un cambio en las
dinamicas de programaci6n que aporten al desarrollo. Por
ello estapropuesta no debe ser vista sdlo como laemision
de un programa, o la experiencia de un grupo de nifios;
sino, como & primer paso paravivir diversosprocesosque
promuevan el cambio y aporte en la formacion de
ciudadanos desdelos mediosradialesapartir de su trabajo
con niflos y a su vez aportar en la construccion de
conocimiento.

Esta propuesta significo un trabagjo arduo en el que se
debid invertir tiempo y sobrepasar diversas barreras y
dificultades que se presentaron en el camino. Pero, en
contrapartida, setuvo laventajade contar con €l apoyo de
una emisora local y del grupo de nifios con los que se
realizdlainvestigacion.

2. REVISIONDELITERATURA

2.1 COMUNICACIONY EDUCACION: Revision de
laexperienciaeducativadesdelaradio.

Grimson (2004) mencionaquelacomunicacién esuntodo
integrado, donde se concibeimposi ble no comunicarse; es
decir, nos encontramos frente a un ser comunicativo en
esencia. De acuerdo con la postura de Ignace Leef “La
comunicacion implica en efecto, una relacion mutua y
consciente por parte de cuantos participan en ella’. Lo
cierto es que “comunicaciéon” es una palabra que designa
una actividad humana y, por tanto, tendra un uso, un
significado y unafinalidad diferentes, os que dependeran
de la cultura y de la persona que la utilice. La
comunicacion es considerada por Fernandez (1990, Pag.
35) como:

“Fendmeno transaccional en que seinfluyen o afectan reciproca
y mutuamente los miembros integrantes (...), se convierte en el
fendmeno fundamental derelacidn delaexistenciahumana. Sin
la comunicacion no existiria los grupos humanos ni las
sociedades; no podriamos compartir nuestrasexperiencias’
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La comunicaciéon remodela algunas actividades
cognitivas fundamental es poniendo en juego €l lenguaje,
la sensibilidad, el conocimiento y la imaginacion
inventiva.

Tanto Freinet como Kaplan, a referirse a la educacion,
plantean unavision orientada a ser formativa, suscitadora
de criticidad y creatividad; por 1o que, este modelo de
educacion debe incluir la comunicacion para ser
participativa, dialdgica y multidireccional, donde se
concibe al nifio como un sujeto comunicante, dotado de
potencialidades para actuar y facultado no sblo para
recibir, sino para autogenerar y emitir sus propios
mensajes. Freinet plantea la educacion como un proceso
de comunicacién, donde lo importante y significativo es
gue el proceso educativo -seaaescalaindividual, grupa o
intergrupal - se generaal emplear diversosmedios; yaque,
en este actuar se consolidan cadenas de interacciones,
flujos comunicacionales multiples que contribuyen a la
construccién del conocimiento como un producto social.
Es e momento, en palabras de Kaplun, en e que se
producela”Rupturadel Silencio”, etapaenlaqueel nifio,
“quebrando esa dilatada cultura del mutismo que le ha
sido impuestapasaadecir su palabray construir su propio
mensgj e, en ese acto de comunicarlo a otros se encuentra
consigo mismo y da un salto cualitativo en su proceso de
formacion” (Ouro, sf, pag 46). Se debe considerar que en
“el grado en queunnifio ojoven esafectado por lo queoye,
ve, lee, y su capacidad de utilizar apropiadamente las
palabras, tendrd enormes implicaciones en su
competenciapresentey en su desarrollo futuro” (Gascon,
1991, P&g. 37).

KaplUn hace referenciaa que educar no es un mero verter
conocimientos, sino ensefiar a aprender; y ese proceso
(considerado por el autor como autoaprendizaje) pasa por
el desarrollo de la competencia comunicativa. Freinet
decia que brindarles a los chicos la posibilidad de hacer
unaexperiencia periodisticacompletaeslamejor manera
de lograr que desmitifiguen los medios de comunicacion,
ya gque e compromiso de comunicar los incentiva a
profundizar en el conocimiento.

Prieto y Gutiérrez (1991) consideran que: “El nifio tiene
gue escribir para ser leido (...) el nifio que comprueba la
utilidad de su labor, que puede entregarse no solo escolar
sino también socia y humanamente, sienteliberarse en su
interior unaimperiosa necesidad de actuar, buscar y crear
(...) amedidaque escribeny ven sus escritos publicadosy
leidos, se va despertando su curiosidad, su apetencia de
saber més, de investigar mas, de conocer més(...)”
“Buscan ellos mismos, experimentan, discuten,
reflexionan(...) 1o liga a su medio socia, ensancha su
vida’ (Freinet, 1975).

Todo educando (V asquez) llevaen suinterior un conjunto
de inquietudes y vivencias que, cuando las expresa, se
transforman en fértiles gérmenes educativos que manan
cuando encuentra interlocutores, un medio de
comunicacion y una audiencia receptiva. Una cabina de

radio y un micréfono, en la experiencia de Kaplun,
lograron lo que rara vez consigue el aula de clases en
términos de creacion y apropiacion del saber. “Sin
expresion no hay educacion (...) e sentido no es sélo un
problema de comprension, sino sobretodo de expresion
(...) lacapacidad expresivasignificaun dominio del tema
y delamateriadiscursiva. Y se manifiesta através de la
claridad, coherencia, seguridad, riqueza, belleza en €
manejo de las formas de los diferentes lenguajes (...) una
educacion que no pasapor laconstantey ricaexpresion de
susinterlocutores sigue empantanadaen losviejosmoldes
delarespuestaesperaday losobjetivossin sentido”.

Al redizar €l enlace entre educacion y comunicacion y
hablar de radio educativa se debe considerar |o sefialado
por Roger Clausse, no basta que una emision ensefie o
eduque para que merezca ser calificada de educativa; es
preciso, ademds, que se hale encuadrada por otras
emisiones del mismo género, y que el fondo, laforma, los
medios y momento estén determinados por razones
pedagogicas. Al respecto Paulo Freire (1971) considerd
que:

“ El didlogo esunarelacion horizontal de A con B. Nace deuna
matriz critica y genera criticidad. Cuando los dos polos del
dialogo seligan asi, con amor, con esperanza, confeel unoenel
otro, se hacen criticos en la bisqueda comin de algo. Solo ahi
hay comunicacién.”

Entonces, analizando el pensamiento de Freinet, se debe
generar un estimulo introduciendo en el sistema escolar
un medio de comunicacion para abrir a los educandos
canales de comunicacién a través de los cuales pueda
socializar losproductosde su propio aprendizaje. “Estoes,
crear lacajade resonancia que transforme a educando en
comunicador y le permita descubrir y celebrar, a
comunicarla, la proyeccion socia de su propia palabra’
(Prieto & Gutiérrez, 1991, Pag. 35). Lo que significa
trabajar con unamezclade paradigmaseducativos.

Aprender significativamente supone pues modificar los
esquemas de conocimiento del sujeto, reestructurar,
revisar, ampliar, enriquecer las estructuras cognitivas
organizadas existentes. Citando a Piaget, estas
modificaciones de los esquemas se producen a través de
un proceso de equilibrio-desequilibrio -reequilibrio
personal. El aprendizagje significativo tiene lugar cuando
serompe € equilibrio inicial de los esgquemas existentes
con relacién al nuevo contenido informativo. La ruptura
del equilibrio supone graduar adecuadamente el desfase
entre 1o ya aprendido y lo que se va a aprender,
suministrando motivaciones adecuadas que canalicen y
favorezcan ese desequilibrio. El reequilibrio se produce
mediante la modificacion de los esquemas previos del
sujeto o la construccion de otros nuevos. Estos esquemas
almacenados en lamemoriaguiaran el nuevo aprendizaje
que volverd a modificar y ensanchar los esquemas pre-
existentes. Piaget considera que para hablar del
aprendizaje significativo se debe considerar
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que si laactividad del aprendizaje resulta excesivamente
alegjadarespecto alasestructurasdel sujeto, el aprendizaje
resulta imposible; y s resulta excesivamente simple
tampoco tendralugar el aprendizaje apreciable. Por lo que
debemos de tener en cuenta el conocimiento previo del
sujeto, ademés del nivel alcanzando por sus estructuras
mentales que le permiten poner en marcha una
determinada capacidad de pensar y aprender. Desde la
postura de Vigotsky, conviene distinguir entre lo que €
sujeto hace por si mismo 'y lo que puede hacer con ayuda
de otros; en €l caso de los nifios, con ayuda de adultos. A
este distinguir eslo que Vigotsky hadenominado como la
Zonade Desarrollo Proximo que marcaladistanciaentre
el nivel dedesarrolloreal del sujeto, esdecir lo que puede
hacer ahora; y el nivel de desarrollo potencial, lo que
puede hacer y aprender con la ayuda de otras personas. A
lo expuesto por Piaget y Vigotsky respecto al aprendizagje
significativo, Ausubel agrega que e contenido del
aprendizaje debe ser potencialmente significativo para
gue el alumno tenga voluntad de aprender
significativamente y de relacionar o nuevo con lo
amacenado en su memoria. Los contenidos del
aprendizaje pueden ser declarativos (conocer qué),
procedimentales (conocer cdOmo) y criticos (deben ser
ofrecidos en una equilibrada proporcién). Si se acentlian
exageradamente los declarativos pueden llevar al
verbalismo, s se exageran los procedimientos pueden
conducir a robotismo, y si se exagera € pensamiento
critico puede conducir al solipsismo.

De acuerdo a los planteamientos presentados hasta el
momento, el aprendizaje es concebido como aquel que
debe contribuir para que el sujeto obtenga una autonomia
personal, un aprendizaje auto-regul ado, autbnomo; si bien
la construccién de un aprendizaje significativo exige que
laactividad seaintrapersonal, no se debe olvidar que esta
insertada en el contexto de la interaccién, motivo por €l
cual diversas actividades planteadas para el desarrollo de
los talleres se realizan a nivel individual, pero también
grupd; ya que lainteraccion entre los participantes y los
gjecutores alimenta e proceso de aprendizaje y lo
consolida. La relacion interpersonal es necesaria ya que
como sefiala Vigotsky en el desarrollo cultura del nifio
toda funcion aparece dos veces; primero, anivel socia y
luego en € nivel individual. Primero entre personas y
luegoend interior del propionifio.

La aportacion de las ideas de Piaget y Vigotsky ha sido
fundamental en la elaboracién de un pensamiento
constructivista en el ambito educativo. Modelo centrado
en la persona, en sus experiencias previas de las que
realiza nuevas construcciones mentales, considera que la
construccién se produce cuando “ €l sujeto interactlia con
el objeto del conocimiento” (Piaget), y esto lo realizaen
interaccion con otros (Vigotsky) y ademas cuando es
significativo parael sujeto (Ausubel). Cabe agregar quela
contribucion de Vigotsky ha significado para las
posiciones constructivistas que el aprendizaje no sea
considerado como unaactividad individual, sinomasbien
social.Un proceso interpersona queda transformado en

otro intrapersonal. En el desarrollo cultural del nifio, toda
funcion aparece dos veces:. primero, aescalasocial, y mas
tarde, a escala individual; Esto puede aplicarse
igualmente alaatencion voluntaria, alamemorialdgicay
a la formacion de conceptos. Todas las funciones
psi col Ggi cas superiores se originan como relaciones entre
sereshumanos (Vigotsky, 1978, pag. 92-94).

De acuerdo alaposicién constructivista, el conocimiento
no esunacopiadelarealidad, sino unaconstruccion queel
ser humano realiza fundamental mente con |os esguemas
gue ya posee; es decir, con lo que ya construy6 en su
relacion con el medio que le rodea. Es decir, es una
construccién propiaque se vaproduciendo diaadiacomo
resultado de lainteraccion entre dos factores: €l cognitivo
y el social. Laexperienciaefectuadadesde un medio como
laradio refleja lo expuesto; ya que, prueba de ello es la
produccion de recursos a través de los cuaes los nifios
reflgan sus historias de vida y los alimentan con
elementos (in)formativos y sonoros. Esta construccion
gueredizarnostodoslosdiasy en casi todoslos contextos
en |os que se desarrolla nuestra actividad, depende sobre
todo de dos aspectos, a saber: de larepresentacion inicial
gue tengamos de la huevainformacién y de la actividad
externa o interna que desarrollemos al respecto. En este
punto, podemos comparar |os esquemas con herramientas
gue sirven para una funcién determinada. Al hablar de
esguemanos estamosrefiriendo aunasituacién concretad
a un concepto que permite manejarlos internamente y
enfrentarseasituacionesigualeso parecidasenlarealidad.
El espacio vital para la comunicacién es la cultura, que
actia como referente principal del proceso, ya que
suministra a sujeto las reglas para su actuar social
(Redondo, 1999, Pag. 43).

El problema de la comprensién se ha vuelto crucial para
loshumanos, yaque no sepuedevivir como ciudadano del
mundo si no se llegaa comprender ladindmicade viday
trabajo de aspectos sencillos. Edgar Morin menciona que
este paso de la incomprension a la comprension es
importantey es por eso que debe ser unadelasfinalidades
de la educacion para el futuro. Ensefiar para comprender
las matematicas o cual quier disciplinaesunacosa, educar
para la comprension humana (didlogo, comunicacion,
interaccion) esotra. Es aqui donde se encuentralamision
espiritual de la educacién: ensefiar la comprension entre
las personas como condicién y garantia de la solidaridad
intelectual y moral de la humanidad segin Morin. El
tesoro de la humanidad esté en su diversidad creadora,
pero la fuente de su creatividad estd en su unidad
generadora.

En la busgueda de nuevas estrategias y metodologias
aternativas para potenciar las facultades de los nifios y
lograr mejores resultados en el proceso de ensefianza —
aprendizaje, Freinet planted la introduccion de la prensa
en el aula para abrir canales de comunicacién através de
los cuales socializar los productos de su propio
aprendizaje. DeacuerdoaOuro:
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“Esto es, crear la cgja de resonancia que transforme al
educando en comunicador y le permita descubrir y
celebrar -al comunicarla- 1aproyeccion social desu propia
palabra; esdecir, adquirir concienciadesupropiovaler”.

En el afdn de comprender la dindmica creativa que esta
presente en e proceso de producciéon radial queda
pendiente la necesidad de comprender a profundidad 1o
gue significay supone el proyecto comunicativo, paralo
cual podemos partir por mencionar cuatro aspectos
fundamentales que fueron abordados en e Encuentro
Internacional de Radios Indigenas (mayo 2000): ¢Por qué
hacer, o no hacer radio?, ¢Para qué?, ¢Con quién la
gueremoshacer?y ¢A quiénlavamosadirigir?

Como ya lo vimos, en una produccion radial existen
aspectos sociales y culturales, un lenguaje 0 manera de
decir las cosas y unatecnol ogia que nos permite difundir
lo creado. Laclaridad del proyecto radial permite orientar
la actividad de la produccion y concretala vision que se
tienesobreel papel delosmediosy su ubicacion.

No existe unaformulaexactade hacer radio. Hay canones
gue han de ser tomados en cuenta dentro de un mayor o
menor grado, para hacer un buen programa radial. Sin
embargo, la radio se presta para ser tan plastica, tan
manejable como cadaculturalo esparasi misma. Esdecir,
cada culturatiene el derecho de hacer su propiaformade
radio, ahacer laradio quele conviene, ahacer laradio que
le interesa, y sobre todo, a hacer la radio que le parece
divertiday amenay que se gjustaasu realidad y contexto.
Cuando el nifio escucha o grabado reconoce sus propias
faltas eincluso las corrige por si mismo; este proceso en
palabras de Freinet equivale a tomar conciencia de su
propio valer. Eslacajade resonancia que permite aportar
en el desarrollo y formacion de la persona con unavision
criticay capaz de comprender alos otros. Tiene el poder
anticipatorio de convertir lacreatividad enun derecho (...)
para que cada ser descubra sus posibilidades, y dotado de
iniciativa, recursos y confianza, desbloquee las
inhibi ciones que reducen sus perspectivas (Gascon, 1991,
Pég. 8). Al redlizar estos gercicios va descubriendo la
esencia de su ser, de su herencia cultural y su entorno, al
conocerse esta preparado para ir integrando nuevas
experiencias.

3.METODOLOGIA

3.1 Sobrelainvestigacion: Lainvestigacion corresponde
aun tipo cuas experimental, con pre test y post test, por
consiguiente se trabgj6 con un grupo control y uno
experimental de catorce nifios cada uno, cuyas edades
fluctuaban entre 9 y 13 afios, procedentes de las
instituciones educativas de la zona urbano marginal dela
ciudad dePuno.

El rango de edades elegido corresponde a nifios que se
encuentra cursando los dos ultimos afios de educacion
primariay los dos primeros de educacion secundaria. La
distribucion final fue de 7 de nivel primario y 7 nivel
secundario.

Considerando el lugar dondeviven, 9 deellos proceden de
barrios urbanos marginales, y 5 del centro delaciudad, 1o
gque no necesariamente representa una diferencia en los
niveles de vida. De los nifios que participaron en la
experiencia, 11 nacieron en la ciudad (Puno); mientras
quesblo 3 provienendezonasrurales.

Haciendoreferenciaalosnivelesdelecturay escritura, 12
nifios del grupo experimental presentan problemas para
leer. Mientras que 13 presentan problemas al momento de
redactar.

Tabla 1 - Nota Comprension de Lectura Entrada* Grupo

Nota Grupo

Comprension ) Total
delLectura EXperImentaI Control

6
I
8
9
10
1
12
13
Total 14 14

FUENTE: Pretest aplicado a grupo control y experimental — 2008 Elaboracion: Propia
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Tabla 2 - Nota Redaccion Entrada* Grupo

Nota SR Total
redaccion | Experimental Control

7 3 0 3
8 2 1 3
9 2 1 3
10 6 5 11
11 1 4 5
12 0 1 1
13 0 1 1
14 0 1 1

Total 14 14 28

FUENTE: Pretest aplicado a grupo control y experimental —2008 Elaboracién: Propia

3.2 Sobre € tratamiento: La metodologia de trabajo
aplicada en el desarrollo fue tedrico-préctica; es decir, se
desarroll6 una parte tedrica que posteriormente fue
complementada con la préactica, esto bajo lalégicade un
model o de aprendizaje constructivista: 1) Lapartetedrica,
mediante la cual los nifios adquieren las herramientas y
conocimientos necesarios del medio radia; y, 2) Una
meramente practica que es la instancia donde producen
recursos radiof 6nicos que responden asus gustos; atraves
de los cuales ponen en comun creaciones personales o
(inyformacion que es de utilidad para otros nifios que los
escuchan. Estos recursos que son producidos constituyen
lamateriaprimaparalaproducciéndel programaradia de
una hora de duracién, cuyo esquema es propuesto por 10s
nifos.
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El trabajo no sdlo se reduce a la produccién, sino que
involucra diversos procesos internos que el nifio realiza
para la obtencion del producto final (en € mejor de los
casos, se considera el uso complementario de
herramientas como Internet) en beneficio de la
construccién del conocimiento y de la expresiéon de los
nifios. Desde este punto de vista, se planted que las
actividades a ser desarrolladas se consolidaran en €l
disefio y posterior gjecucion de 8 talleres através de los
cualeslosnifiosadquieren conocimiento del medioradial,
lenguaje radiofénico, guionizacion, entre otros. Es decir,
recibe una vision del medio como objeto de estudio y
ademas -mediante las actividades propuestas- como
herramienta de aprendizaje. Para la gecucion de estos
talleres se disefiaron guias de trabajo, en total 4, cadaguia
desarrollada en dos sesiones (sabado y domingo) con una
duracion de 2 horas por dia, comprendiendo aspectos
tedricos y précticos. En ellas se incluye dindmicas
grupaes y actividades propuestas para ser desarrolladas
engrupo oindividuamente.

Sehizouso delasguiasdetrabajo delasiguiente manera:

* Guia 1: Descubriendo € lenguaje radiofonico. Los
nifios analizan y van descubriendo que elementos son
los que dan dinamismo alas historias escuchadas, de
esta manera ellos son quienes van descubriendo
progresivamente los elementos del lenguaje
radiofénico, alos que a su vez otorgan caracteristicas
especiales. En este primer encuentro también se van
descubriendo algunos de los elementos del proceso de
produccién y comunicacion, ya que se hace pertinente
€l analizar paraquién se producelosdiversos mensajes
y conquéfinalidad.

* Guia 2: Creando una historia. Luego de descubrir y
analizar los elementos del lenguaje radiofénico, la
siguienteetapaeslacreacion libredehistorias, poesias,
etc. Realizadalalabor de creacion, se pidi6 alosnifios
que expusieran | as historias creadas, pero agregandole
los elementos del lenguagje radiofénico. En esta
actividad se observa las dificultades que tienen los
nifiosparaleer y redactar.

* Guia3: Como hacer mi guion. Yacon laestructura del
programa que fue elaborada por los nifios y la
distribucion en grupos de trabagjo con los temas
seleccionados, se inicia una labor de investigacion y
recoleccion delainformaci 6n necesaria. En este punto
se hace una breve referencia a las fuentes de
informacion.

* Como parte delas actividades propuestas se encuentra
el andlisisdeun cuento.

» Guia 4: Voces en accion. Después de contar con la
informacion necesaria 'y organizarla en un guion que
reflgje o que quieren transmitir, se realiza una breve
revision dealgunosformatos expuestos por Kapl in.

Finamente, seiniciael trabajo en la cabinade grabacion.
Los ges de trabajo giran en torno a: la redaccion y
construccién del guidn, a la lectura (en este punto se
detect6 problemas delecturay redaccion), alagrabacion;
y, a proceso deedicion.

3.3 Sobre el disefio de instrumentos. Para la
recol eccion dedatos setrabaj 6 con técnicascomo:

* Observacion. Considerada como la piedraangular del
conocimiento (Alvarez-Gayou, 2005, pag. 103). Se
observé a los nifios durante el desarrollo de las
actividades propuestas, ya sean individuales o
grupales. Yamencionada en otra parte del documento.
De acuerdo a la sub division de los tipos de
observacion realizada por Bufford Junker (1960), €l
trabgjo efectuado encajaria en la denominada:
observador como participante, ya que se realizaron
observaciones durante periodos cortos, y que se
complementan con lasentrevistasrealizadas.

* Entrevista. Entendida como la conversacion que tiene
una estructura 'y un propésito (Alvarez-Gayou, 2005,
pag. 109). Se realizaron entrevistas a los dos grupos
(control y experimental). Considerada desde una
perspectivacualitativay de acuerdo alo expresado por
Steinar Kvale, para la obtencién de descripciones del
mundo de vida del entrevistado; es decir, obtener un
conocimiento cualitativo por medio delo expresado en
el lengugjecomuny corriente. Paratal efecto, secontd
con €l apoyo de guias de entrevista, las que sirvieron
para indicar los temas y secuencias durante las
conversaciones entabladas con |os nifios participantes
del proyecto.

* Encuesta. Para esta técnica se disefio un instrumento
gue permita evaluar cuantitativamente los resultados
obtenidos en lainvestigacion. El Alfade Cronbach fue
de0.711. Laspreguntasfueron disefiadasbajolaescala
delikert, preguntascerradas, considerando cadaunade
las variables implicadas en la investigacién. De
acuerdo alaposturade Roberto Hernandez Sampieri y
colaboradores(1998), el cuestionario esel instrumento
mas utilizado pararecol ectar datos.

Test deevaluaciéndecomprensiondelecturay redaccion.
Se disefib una prueba de entrada y salida para evaluar
cuantitativamente las habilidades de redaccion y
comprension de lectura de los nifios. El instrumento
consta de 16 preguntas, 8 correspondientes a la
comprension de lectura y 8 a redacciéon (ortografia,
coherenciaenlospérrafosytildacion).
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4.RESULTADOS Y ANALISIS DE DATOS

Se trabajé con 14 niflos que cumplieron con una asistencia
entre regular y permanente. 10 de los participantes
tuvieron una participacidon permanente; es decir,
asistieron a todas las sesiones. Hay 4 participantes cuya
asistencia se encuentra entre constante y regular; esta
inasistencia a algunas sesiones se debié a diversos
motivos, como por ejemplo la participacion en desfiles
realizados los dias domingos o motivos familiares.

Delos talleres se obtuvo los siguientes resultados:

* Guia 1: Descubriendo el lenguaje radiofonico. Como
resultado de este primer proceso, los nifios efectuaron
una valoracién respecto de la musica, los efectos de
sonido y la palabra. La palabra es uno de los elementos
que es identificado como el que permite expresarse y
entender la historia o informaciéon. Por iniciativa
propia los niflos descubren la necesidad de redactar
correctamente para que sus mensajes sean entendibles.
E180 % considero que deben mejorar su redaccion.

* Guia 2: Creando una historia. Esta segunda etapa de
los talleres se orienta a motivar a los niflos a escribir
sobre aquello que les resulta interesante y atrayente.
Los temas de interés fueron diversos.

* Guia 3: Como hacer mi guion. Como parte de las
actividades propuestas se encuentra el analisis de un
cuento. A través de esta actividad se motiva a los nifios
arevisar la estructura de sus historias, si tienen orden y
logica en la redaccion; este trabajo se fue logrando a
través de un proceso de leer y corregir.

* Guia4: Voces en accion. El grupo de trabajo vid en esta
experiencia la oportunidad de crear, escribir y recrear
historias que forman parte de su vida y ambiente de
desarrollo. Es asi, que el producto final es una radio
revista realizada por y para nifios. En esta tultima etapa,
los nifios realizaron un autoanalisis y mencionaron que
sentian que habian mejorado en su redaccion (88%) y
que ahora les resultaba mas facil comprender los textos
que leian ya que antes no tenian la costumbre (60%) o
que no sentian la necesidad de leer, mas alla de cumplir
con las tareas que les dejaban (40%).

Al realizar el analisis de los datos obtenidos al inicio de la
investigacion y los resultados finales, se observa cambios
en el rendimiento en lectura y redaccion.

Tabla 3 - Redaccion: Evaluaciéon Salida — Ingreso
Estadisticos de muestras relacionadas

Desviacion | Error tip.

LG tip. de la media
Par1  Nota Final 12,2143 | 14 1,12171 0,29979
Nota Inicial 9 (14 1,35873 0,36314

FUENTE: Pre y Post test aplicado a grupo experimental — 2008
Elaboracién: Propia

Al analizar los datos correspondientes a nuestro grupo
experimental debemos considerar que las notas de la
evaluacion final o salida presentan menor dispersion de
datos (1,12171), mientras que las notas correspondientes a
la evaluacion de ingreso estan ligeramente mas dispersas
(1,35873).

Tabla 4 - Prueba de muestras relacionadas

Diierencias relacionadas

Error 9‘]5% lmiervalo sig
Desviacion| e confianza t |a b
Media lip “l]. (le para la diferencia (mlalel'ﬂl)
" |lamedia

Superior | Inierior

Nota Final -
Nota Inicial | 3,21429 | 1,57766 | 0,42165 | 2,30337 | 4,1252 | 17,623 |13 0

FUENTE: Pre y Post test aplicado a grupo experimental — 2008
Elaboracién: Propia

Considerando nuestra hipotesis de trabajo: La produccion
de un programa radial influye en el desarrollo de
habilidades de redaccion en nifios de 9 a 13 afios de las
escuelas de la zona urbano marginal de la ciudad de Puno.
Obtenemos que: T critico=2,160. gl=13 =0,052 colas
y el T obtenido =7,623. gl=13=0,05 2 colas. Entonces
(|tObtenido | |tCritico|) se concluye que la produccion de
un programa radial influye en el desarrollo de habilidades
deredaccion en los nifios de 9 a 13 afios.

Estadisticos de muestras relacionadas

Sy Error

Media N Des:/ilacmn tip. de
p- la media
Par 1 Nota final lect| 12,2143 14 1,3114 0,35049
Nota 9,2143 14 1,71772 0,45908

FUENTE: Pre y Post test aplicado a grupo experimental — 2008
Elaboracion: Propia

En este caso (comprension de lectura) el grupo
experimental, al aplicar los instrumentos de medicion
correspondientes, presenta caracteristicas similares a la
redaccion. Los datos correspondientes a notas de salida
tienen menor dispersion (1,31140) en comparacion con
los datos de la evaluacion de ingreso (1,71772).

Tabla 6 - Prueba de muestras relacionadas

Diierencias relacionadas

pror | 0% nevlo "
- |Desviacion| . de confianza t |8 o
Media | ™, ™| UiD.0¢ | parala diierencia (bilateral)

la media

Superior | Inierior

Nota salida -

Nota ingreso 3 1,75412 | 0,46881 | 1,9872 | 4,0128 |6,399(13 0

FUENTE: Pre y Post test aplicado a grupo experimental — 2008
Elaboracion: Propia
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La hipotesis de trabajo: La produccion de un programa
radial influye en el desarrollo de habilidades de
comprension de Lectura en nifos de 9 a 13 afios de las
escuelas de la zona urbano marginal de la ciudad de Puno.
Obtenemos que: T critico=2,160. gl=13 =0,052 colas
y el T obtenido = 6,399 gl=13=0,05 2 colas. Entonces
(|tObtenido| [tCritico|) se concluye que la produccion de
un programa radial influye en el desarrollo de habilidades
de comprension de lectura en los nifios de 9 a 13 afios.

Al analizar los datos comparativamente entre el grupo
control y experimental obtenemos que:

Tabla 7 - Comprension Lectora Estadisticos de grupo

s Error
Media N Des:filamon tip. de
P- la media
Nota | Experimental | 12,5714 14 1,45255 0,38821
final

Control | 10,2857 14 2,12779 0,56867

FUENTE: Post test aplicado a grupo experimental — 2008
Elaboracion: Propia

Al realizar la comparacion entre los resultados finales de
comprension de lectura del grupo experimental y control
se observa que existe diferencias; la media hallada para el
grupo experimental corresponde a 12,57 con una
desviacion de 1,45, lo que representa una menor
desviacion y mayor media a comparacion del grupo
control que presento una media de 10,29 y una desviacion
de2,13.

Tabla 8 - Prueba de muestras independientes

Prueba de
Levene para
Ia igualdad
\e varianza

Prueba T para la igualdad de medias

Error | 95% Intervalo

i ; de confianza
F |Sig.| T | 6 | SIS |Diierencia| tID. d€ |05 Giterencia

(bila |de medias [la media

leral) Superior| Inierior
Nota final 2642 0116(3,32( 26 0,003 | 228571 |0,68855 | 087039 | 3,70104
S¢ han asumido 3,32[22,955 0,003 | 228571 |0,68855 | 086119 | 3,71024
varianzas iguales
No se han asumido

varianzas iguales

FUENTE: Post test aplicado a grupo experimental — 2008
Elaboracién: Propia

T critico=2,056. gl=26 =0,052colasyel T obtenido=
3,320. gl =26 =0,052 colas. Entonces (|tObtenido |
[tCritico|) se concluye que la produccion de un programa
radial influyd en el desarrollo de habilidades de
comprension de lectura en los nifios de 9 a 13 afios del
grupo experimental, en comparacion con el grupo control.

Para el caso de la redaccion se observa que existe
diferencias; la media hallada para el grupo experimental
corresponde a 11,86 con una desviacion de 1,29, lo que
representa una menor desviacion y mayor media en
comparacion del grupo control que presentd una media de
9,79 yunadesviacionde 1,58.

Tabla 9 — Redaccion Estadisticos de grupo

802 Error

Grupo N Media Des:z]lacwn tip. de
ip. .

la media

Nota Final ~ Experimental 14 | 11,8571 1,29241 0,34541

Control | 14 9,7857 1,57766 0,42165

FUENTE: Post test aplicado a grupo control y experimental — 2008
Elaboracion: Propia

Analizando los datos correspondientes a la comparacion
de los grupos (experimental y Control) respecto a la
redaccion obtenemos que T critico =2,056. gl=26 =
0,052 colasy el T obtenido=3,800. gl=26=0,052 colas.
Entonces ([tObtenido | |tCritico|) se concluye que la
produccién de un programa radial influy6 en el desarrollo
de habilidades de redaccion en los nifios de 9 a 13 afios del
grupo experimental, en comparacion con el grupo control.

Tabla 10 - Prueba de muestras independientes

Prueba de
Levene para
la igualdad
|de varianza

Prueba T para la igualdad de medias

Error 905% Imltlervalo
i I o | i e confianza
P9 1| @) S Dierena €€ |para a diferencia

bilateral jias 1a media =
( ) de medias Superior] Interior

Nota final Se han

asumido
va_rianzas
lé:ﬂ‘:: 0,3 [0,589(3,8 26| 0,001 | 2,07143 (0,54506|0,95103 | 3,19183
han asumido
va_rianlas
iguales 3,825,03| 0,001 | 2,07143 |0,54506/0,94802]3,19304

FUENTE: Post test aplicado a grupo control y experimental — 2005
Elaboracién: Propia

En ambos casos (redaccion y comprension de lectura)
encontramos que la mayor dispersion de datos se dio en el
grupo control. Las notas finales de redaccion registran una
desviacion de 1,29 para el grupo experimental; y, 1,58
para el grupo control. Respecto a la comprension de
lectura, encontramos que el grupo experimental registro
1,45 de desviacion, mientras que el grupo control 2,13.

5. CONCLUSIONES

Al analizar los resultados obtenidos podemos inferir que
laradio puede ser considerado como: a) Objeto de estudio,
ya que al analizar sus elementos y su lenguaje se posibilita
el proceso para el logro de un aprendizaje significativo;
como b) recurso de aprendizaje y ensefanza, ya que
representa una fuente de informacion valiosa y que
permite centrar la atencion en el individuo motivando una
aprendizaje significativo y constructivo, ademas
posibilita un trabajo creativo y liberador en el individuo
que aprende o en aquel que ensefia; e, ¢) instrumento de
expresion, pues rescatando lo ya expuesto, aporta al
desarrollo personal de los nifios, ademas de contribuir a la
produccion creativa de materiales didacticos o de
acciones de comunicacion. Estos tres elementos
constituyen los ejes para el logro de un aprendizaje
significativo.
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La experiencia que fuera denominada como “Nuestras
Voces en Accion” nos enfrenta a un proceso vivido por los
nifios a través de la radio, desde dos niveles: participativo
y constructivo; ya que, al tener una vision del medio como
objeto de estudio, herramienta de aprendizaje y medio de
difusién, permite que el nifio productor experimente y
sienta la necesidad de efectuar actividades individuales
como: investigar, recolectar, seleccionar informacion,
redactar y leer. Ademas, realiza actividades grupales
como: aprender a trabajar en grupo, escuchar a los demas,
opinar basado en argumentos y ser responsable. Al
realizar estas actividades el nifio obtiene un aprendizaje
significativo que tiene funcionalidad para €1, ademas que
le permite desarrollar destrezas y habilidades. A medida
que se integren los medios a la educacion se lograran tener
mejores resultados en logro de los objetivos educativos y
para el caso de la radio un punto de partida es el desarrollo
de las habilidades de comprension lectoray escritura.
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