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La filosofia y
las nuevas politicas del saber

Fernando Longis

La Reforma Educacional como
clausura ideolégica de la filosofia

;Cudles son las motivaciones que llevan
en nuestros dias a un joven egresado de la
Ensefianza Media a estudiar filosoffa? ;Qué
caminos han podido recorrer sus delibera-
ciones acerca del presente en que vive y de
sus posibilidades futuras que, puesto ante la
enorme oferta de “Alternativas Académicas”,
estos lo conducen a tomar la decisién de
ingresar a un Departamento de Filosofia? No
parece ser ésta una pregunta superflua toda
vez que en los ltimos afios se ha observado
un creciente interés entre los jévenes en seguir
estudios universitarios de filosofia cuestién
que, al menos a primera vista, contrasta
fuertemente con los desaffos que impone
una sociedad arrojada a la velocidad de los
saberes operativos, técnicos e instrumentales,
y que exige, de parte de los individuos que la
constituyen, una disciplinada, rdpida y eficaz

“profesionalizacién” de sus vidas®.

Sin duda que no es tarea fécil intentar una
respuesta exhaustiva a una interrogante de
este tipo, mds cuando ella dice relacién con
los posibles méviles de accién de un indi-
viduo cuya conciencia hoy, lo sabemos, se
erige como un micro espacio, de algiin modo
blindado por un proceso de privatizacion del

deseo, en el que se cruzan a la velocidad de



“video clip”, una cantidad de estimulos s6lo
representables por medio de un programa de
computacién. La fusién entre una ilusoria
soberania sobre los deseos y la aceleracién de
respuesta a la que hoy nos obliga la velocidad
de la imagen, hacen muy dificil desentrafar
el circuito de motivaciones y posibles razo-
nes (suponiendo que tenga algin sentido
todavia “racionalizar” a este respecto) por la
que los individuos hoy hacen lo que hacen.
Finalmente todo va a parar a ese desierto del
“es mi vida y es lo que deseo” en el que hoy
agonizan los mensajes que otrora formaban
el espacio de la comunicacién. En el caso
de aquellos jévenes que optan por seguir
estudios superiores en filosofia, es posible
afirmar que el conjunto de las motivaciones
que declaran podria representarse a manera
de un calidoscopio en el que lo més relevante
de observar es precisamente la originalidad de
sus inquietudes, cuestién que contrasta grata-
mente con el aplanamiento de aspiraciones y
la homogenizacién del deseo con que suelen
los jovenes egresar de la Ensefianza Media en

nuestro pais.

No obstante las dificultades recién mencio-
nadas, es posible sostener que si existe un
posible denominador comtin o acorde bésico
entre los estudiantes que eligen la filosofia

en el menu de “alternativas académicas” que

le ofrecen las instituciones administradoras
del saber. La hipétesis que aqui ensayamos
encuentra su apoyo en la experiencia que dan
unos cuantos afos dedicados a comunicarse
con estos estudiantes y a buscar los caminos
por los que aquel extrafio impulso inicial,
respetando la originalidad de las inquietudes
expuesta en ese calidoscopio antes menciona-
do, cristalice en un auténtico estilo de vida,
como dirfa Nietszche, que merezca el adjetivo
de filoséfico. Aquel denominador comin o
acorde bdsico que uno puede escuchar en
estos estudiantes puede describirse como un
sentimiento en el que se amalgama insatisfac-
cién y rebelién ante el mundo que les rodea,
los hombres que lo pueblan, sus hébitos,
costumbres y normas. Insatisfaccién, pues
no encuentran lugar, grupo ni comunidad
alguna en el que puedan sentirse comodos,
confortables, en una expresién, a gusto.
Rebelidn, pues, desde esa insatisfaccién (que
podria considerarse muy comun en ciertos
sectotes de la poblacién), se resisten a morder
el fruto de la indiferencia, del escepticismo
anodino y dela inercia de una vida reducida a
mero pasar (lo que es bastante menos comiin
en dichos sectores). El estudiante de filosofia
lleva, por decirlo asi, este sonido en sus oidos
a tal punto que le resulta dificil interpretar
una melodia que no tenga de fondo este

acorde bésico de insatisfaccién y rebelidn,



cuestion que queda en evidencia en los dcidos
juicios que sobre ellos suelen emitir algunos
de sus profesores, precisamente aquellos que
no han bebido del néctar de la filosofia y que
buscan infructuosamente hacer de ellos seres

ddciles a la realidad en que vivimos.

Lo anterior no tiene la pretensién de esta-
blecer una suerte de ley respecto a los mo-
tivos que conducen a un joven que decide
estudiar filosoffa, ni siquiera lo proponemos
aqui como una condicién sin la cual no
se podrian seguir estudios de este tipo. La
experiencia también nos obliga a reconocer
que en el llamado mundo académico inte-
lectual también habitan sujetos cémodos y
acomodados, que no expresan ni el més leve
signo de rebelién y que figuran como eximios
estudiosos de los fildsofos, precisamente
de aquellos que suelen reconocer como los
cldsicos. Aceptando, no sin lamentarlo, este
dato de realidad, queremos precisar que la
hipétesis expuesta, y que alude a algo tan
intangible como un sentimiento compartido,
se propone sugerir, a partir de la descripcion
de una cierta constante que acompafia y de
alguna manera caracteriza a la mayorfa de
nuestros estudiantes, una reflexién acerca
del sentido que puede tener hoy la prictica
y la ensefianza de la filosoffa en una sociedad

como la nuestra, una sociedad que busca

proyectarse hacia el futuro, precisamente, por
medio de una reforma educacional que liga
la voluntad de democratizar la ensenanza y
la voluntad de adaptarla al mundo moderno,
voluntad que toda reforma contiene como
parte determinante del significado de su

nombre, con la clausura de la filosofia.

Hace algunos difas hemos recibido de parte
del Ministerio de Educacién un documento
que, bajo el titulo de “Filosoffa en la Educa-
cién Escolar Chilena”, nos presenta lo que se-
rfa la posicién oficial del gobierno en materia
de educacién respecto al valor que le asigna
a la filosoffa en la perspectiva de la Reforma
Educacional en curso y del sistema que ha de
regir la educacién en general en nuestro pais’.
En dicho documento, entre otros argumen-
tos dirigidos todos a justificar la paulatina
disminucién de las horas destinadas a la asig-
natura de Filosoffa en el nuevo curriculum
escolar, cuando no la eliminacién completa
de éstas (ver caso de la Educacién Técnico-
Profesional y de los nuevos programas de
Educacién de Adultos), nos encontramos
en sus primeras paginas con una distincién
entre dos enfoques del rol de la filosofia en el
curriculum, distincion que lleva a sus autores
a exponer un doble significado del concepto
de filosoffa. “Desde una primera perspectiva

—senala el texto del Ministerio— la filosoffa



es un cuerpo de conocimientos constituido
por obras e ideas filos6ficas, que son un gran
legado cultural-histérico. El objetivo de la en-
sefianza de la filosoffa, desde esta perspectiva,
es familiarizar a los jévenes con este cuerpo
de conocimientos, permanentemente vigente
por su misma naturaleza”.* A continuacién,
después de sefalar sugerentemente que para
evaluar la pertinencia de incluir o no a la
filosofia en el curriculum habria que juzgar
el valor de este tipo de saber en comparacién
con otros cuerpos de conocimientos como,
por ejemplo, el de las ciencias, el documento
expone que en una segunda perspectiva “la
filosoffa se concibe como un actuar o estar
en el mundo de un modo esencialmente
indagatorio y explorador [...] En este sentido
la filosoffa sirve para promover en los alum-
nos una serie de destrezas y habilidades de
indole cognitivas, por ejemplo, su capacidad
analitica, critica y reflexiva; ademds ayuda al
desarrollo de actitudes y valores particulares,
muchas asociadas con la ética y la convivencia
armoénica, tales como la tolerancia frente a
diferentes puntos de vista, y la solucién de
conflictos a través del didlogo constructivo y
razonado”.” Después de exponer esta descrip-
cién politicamente correcta de la filosofa, el
texto agrega, con clara intencién, que para
evaluar correctamente el papel que juega

esta asignatura en el curriculum escolar, “se

tendria que determinar hasta qué punto estas
destrezas y habilidades, actitudes y valores,
son propias de esta asignatura o si son posi-
bles de fomentar también desde otros sectores
de aprendizaje o, en el mejor de los casos por

el curriculum en su totalidad”.

No es necesario avanzar mucho mds en la
lectura de estas pdginas para adivinar la con-
clusién ala que nos conduce esta estratégica
distincién. En cuanto “cuerpo de conoci-
mientos” que constituye un “gran legado
cultural-histdrico”, el peso de la filosofia en el
curriculum resulta minimo comparado con
las demandas que emergen del saber cientifi-
co y técnico y lo que se requiere en inversién
de tiempo y medios para capacitara un joven
que necesita instalarse con ciertas ventajas en
el actual mundo de la vida. La filosofia como
“cuerpo de conocimientos” queda reducidaa
lo que podria denominarse un bien suntua-
rio, sélo asequible por ciertos espiritus que
ya han resuelto su relacidon con el mundo, es
decir, que ya se han instalado con éxito, esto
es, productivamente, al interior de las leyes
del mercado sin fronteras, o al interior de
lo que Jean-Claude Michéa ha descrito con
acierto como “la guerra econémica mundial
del siglo XXI"”. En cuanto la filosoffa se la
concibe como aquel “modo indagatorio de

estar en el mundo” que promueve “destrezas



y habilidades de indole cognitivas, reflexivas
y criticas” y que, en ese sentido, promueve
el desarrollo de ciertos valores particulares
tales como “la tolerancia y la solucién de
conflictos a través del didlogo constructivo
y razonado”, su funcién parece disolverse en
la ejecucién del curriculum en su totalidad
en la misma medida en que los objetivos
que perseguirfa la ensefianza de la filosofia
recorren transversalmente todas las restantes
asignaturas, todo lo cual nos arrastra hacia la
evidente inespecificidad, y debe leerse esto
como ausencia de necesidad, de la asignatura

de Filosofia®.

No son pocos los pasajes que contiene este
importante documento del Ministerio que
deben movernos a reflexionar detenida y
criticamente respecto al destino que esperaa
las generaciones que se estén educando bajo
las directrices de esta Reforma Educacional.
Jaime Sempram en “E/ Abismo se repuebla”
ya expresé este problema con muchisima
lucidez: “Cuando el ciudadano-ecologista
pretende plantearse la cuestién mds molesta
y se pregunta ;qué mundo dejaremos a nues-
tros hijos?, evita plantearse esta otra pregun-
ta, que es realmente inquietante: ja qué hijos
dejaremos este mundo?”. A este respecto no
serfa infructuoso que atendiéramos a lo que

algunas mentes despiertas ya han observado

en relacién con la suerte que ha corrido la
educacién en otras partes del mundo que
han seguido modelos de reformas similares
al que ha comenzado a aplicarse en nuestro
pais. Asi, por ejemplo, ya en el ano 1979
Christopher Lasch, uno de los espiritus més
agudos del siglo XX, escribia “La educacién
en masa, que prometia democratizar la
cultura antes restringida a las clases privile-
giadas, acab6 por embrutecer a los propios
privilegiados. La sociedad moderna, que
ha logrado un nivel de educacién formal
sin precedentes, también ha dado lugar a
nuevas formas de ignorancia. A la gente le
es cada vez més dificil manejar su lengua
con soltura y precision, recordar los hechos
fundamentales de la historia de su pals,
realizar deducciones 16gicas o comprender
textos escritos que no son rudimentarios™.
En esta misma linea, aunque algunos afos
después, G. Debord observa c6mo las refor-
mas realizadas en el dmbito de la educacién
han generado las condiciones pedagdgicas
y materiales para producir lo que ¢l deno-
mina la “disolucién de la 16gica”, es decir,
“la pérdida de la posibilidad de reconocer
instantdneamente lo que es importante y
lo que es accesorio o estd fuera de lugar; lo
que es incompatible o, por el contrario, lo
que podria ser complementario; todo lo que

implica tal consecuencia y lo que, al mismo



tiempo, impide”. En este andlisis Debord
agrega que un alumno adiestrado de tal
forma se encontrard “desde el principio al
servicio del orden establecido, aunque su
intencién haya podido ser absolutamente
contraria a este resultado. En esencia, co-
nocerd el lenguaje del espectdculo, ya que
es el tnico que le serd familiar: el lenguaje
con el que le habrdn ensefiado a hablar. Sin
duda, querrd mostrarse como enemigo de su

retérica, pero utilizard su sintaxis”.'’

Pero no es nuestro propdsito en estas lineas
realizar un andlisis critico de los efectos de
la Reforma Educacional sobre la futura
poblacién adulta de nuestro pais, aunque
nos atrevemos a adelantar que aquello que
han observado algunos pensadores como los
recién citados tiene como una de sus condi-
ciones fundamentales, entiéndase condicién
pedagdgica, la eliminacién de la filosoffa del
curriculum escolar. Nuestra reflexion aqui,
por el momento, es mds modesta, si no en
importancia, al menos en la extension del
universo de ciudadanos que estdn siendo
directamente afectados. Nos referimos al
universo de jévenes que hoy siguen estudios
de filosoffa en nuestro pais' al interior de una
Reforma Educacional que apuesta decidida-
mente por prescindir de la filosoffa, claro que,

subrayémoslo una vez mds, bajo la atractiva

ilusién de que ella transita transversalmente
por todas partes, fendmeno que, de un modo
paraddjico, liberaria, por decitlo asi, a nues-
tros jovenes de tener que estudiarla y a los

profesores de tener que ensenarla.

De algtin modo, la distincién que el docu-
mento del Ministerio propone respecto de
los significados de la nocién de filosofia enri-
quece esta paradoja al tiempo que oculta su
naturaleza presenténdonosla précticamente
como una evidencia. En cuanto “cuerpo
de conocimiento” la filosofia no podria
reclamar para sf un tiempo especifico dentro
del curriculum no sélo porque, tal como se
describe en el documento, ese cuerpo de co-
nocimientos tiene el extempordneo cardcter
de un “legado histérico-cultural” que sélo
guardarfa un interés casi arqueoldgico, sino
porque hoy, y he aqui la dimensién fuerte
del argumento del Ministerio y lo que a la
vez se oculta, ningln saber constituye en
sentido estricto un “cuerpo de conocimien-
tos”. La produccidén y la circulacion de lo
que hoy podrfamos reconocer como saberes
reales, esto es de los saberes que habitan el
campo de las ciencias, no se constituyen
como “cuerpos de conocimientos” sino como
una trama compleja de funciones, operacio-
nes y aplicaciones que bajo el paradigma de

las matemdticas garantizan su validez, ya no
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como representaciones en las que deberfamos
leer la realidad (algo mds propio de lo que
antafo denominabamos teoria), sino como
capacidad de intervenir, modificar y producir
lo que podemos reconocer como realidades
posibles. Dicho en otros términos, los saberes
hoy no nos ensefian el mundo sino que lo
producen; los saberes cientificos que hoy
modelan y profesionalizan la vida de quienes
los consumen consisten fundamentalmente

en un saber hacer.

La clausura de este camino de subsistencia
de la filosofia en el curriculum nos conduce
hacia su segundo significado, esto es, como
un modo de estar en el mundo de caricter
indagatorio que promueve en los alumnos
una serie de destrezas y habilidades de indole
cognitivas y desarrolla actitudes y valores
vinculados a la convivencia armdnica, a la
tolerancia frente a las diferencias y a la reso-
lucién de conflictos por medio del didlogo
razonado. Observemos que desde esta segun-
da perspectiva la filosoffa se desliza hacia una
identificacién de sus supuestos objetivos con
aquellos que la Reforma describe bajo uno de
los conceptos fundamentales en que ella se
articula, nos referimos a los Objetivos Funda-
mentales Transversales. Dicha transversalidad
se alcanza toda vez que estos objetivos cruzan

todas las asignaturas invitando a los diferentes

profesores que las dictan a “preocuparse de lo
que comtnmente se llama educacién en va-
lores —sefala el documento del Ministerio—y
del logro de habilidades de pensamiento
de orden superior, tales como capacidad de
abstraccidn, pensamiento sistémico, experimen-
tacidn y aprender a aprender, comunicacion y
trabajo colaborativo, resolucion de problemas,
manejo de la incertidumbre y adaptacion al
cambio”*. De esta forma la filosofia es puesta
en la circulacién de aquellos saberes técnicos
que desarrollan destrezas y habilidades, y que
sintonizan en forma plena con la identifica-
ci6n constante que establece la Reforma entre
educar y capacitar. Pero he aqui el instante
en que la filosoffa nuevamente no podria
reclamar para sf un tiempo especifico dentro
del curriculum, esta vez porque, desprovista
ahora de “cuerpo” (de conocimientos), tra-
ducida toda ella a pricticas y operaciones que
devendrian en la adquisicién de los Objetivos
Fundamentales Transversales, la filosofia
adquiere la posibilidad de transitar por todo
el curriculum de un modo sensacionalmente
inespecifico. Se consuma asf la desaparicién
por invisibilidad de la asignatura de Filosofia

en el curriculum escolar’?.

Sin embargo, llegados a este punto, bien
cabe preguntarse ;qué relacién guardan es-

tos Objetivos Fundamentales Transversales



con aquella sensacién de insatisfaccién y
rebelién que, al comienzo de estas lineas,
describimos como aquel denominador
comun o acorde fundamental que motiva
a nuestros jovenes a decidirse por seguir
estudios superiores de filosoffa? ;Qué tiene
que ver aquella sensacién, que constituye el
material bdsico de la comunicacién posible
entre profesores y alumnos de filosofia, con
las habilidades intelectuales propuestas a
manera de objetivos transversales como, por
ejemplo, resolucion de problemas, trabajar co-
laborativamente, aprender a aprender, manejo
de la incertidumbre o adaptacion al cambio?
Esta traduccién de la ensefianza de la filoso-
fia en promocién de destrezas y habilidades
intelectuales, y de sus propdsitos en obje-
tivos transversales vinculados a actitudes y
valores que promueven la vida en armonia,
la resolucién de problemas y la adaptacion
al cambio ;no parece mds bien una excelente
estrategia, un auténtico “acto educativo”,
para convertir la insatisfaccién ante el mun-
do en complacencia democrdtica y alegre, y
la rebelién en domesticada aceptacién del
sistema econdmico vigente y en la génesis de
las condiciones para el ejercicio soberano de
los derechos del consumidor? En otras pala-
bras, lo que se consuma con la desaparicion
de la asignatura de filosofia ;no es acaso la

consolidacién de una educaciédn destinada

exclusivamente a preparar el recambio de
los laboriosos gestores y clientes necesarios
para la conservacién y ampliacién a escala

global del paraiso neoliberal?

En el ya citado documento que el Minis-
terio nos ha hecho llegar se afirma que
desde el punto de vista que sustente que
la educacién filoséfica se encuentra impli-
citamente presente a lo largo de los diez
afos del curriculum compartido por todos
“es insostenible afirmar que el curriculum
de la Reforma es intencional o involun-
tariamente anti-filoséfico. Al contrario, el
segundo enfoque de la filosoffa es un hilo
conductor del conjunto de la Formacién
General Comtn”'. Lo que habrfa que pre-
cisar al respecto, y estamos en condiciones
de hacerlo, es que si bien el curriculum de
la Reforma quizds no sea “intencional” o
“involuntariamente” anti-filoséfico, si es
ideolégicamente anti-filoséfico. Si bien no
es fAcil hacer una definicién rigurosa de
los rasgos que caracterizan aquel peculiar
espacio que abre la ensefianza y el estudio
de la filosoffa, espacio que atn se cultiva
en aquellos departamentos e institutos en
los que se forman los futuros profesores,
licenciados y posgraduados en filosofia en
nuestro pafs, sin embargo, se puede sostener

que éste solo es posible como voluntad de
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pensamiento sin concesiones y, en cuanto
esta voluntad bebe de aquel sentimiento en
que se amalgama insatisfaccién y rebelién,
como voluntad de pensamiento que siempre
buscard resistir a la analgésica ilusién de
cualquier ideologfa. Desde ahi, mientras
exista el espacio de la filosoffa, en él siempre
podremos encontrarnos con la pregunta que
reedita el conflicto, el aprender a no aprender
lo que te domestica, la intolerancia frente a
todo lo que se impone (incluida la idiotez)
y la resistencia a adaptarse al cambio por el
cambio. En otras palabras, en el espacio de
la filosofia siempre encontraremos las condi-
ciones que hacen posible la no reproduccion
de las formas de poder imperantes y por
eso es, y ha sido, el espacio por excelencia
de la educacién y de la politica. Quizds no
sea otra la razén por la cual, en la plenitud
del imperio del mercado, las reformas que
buscan “modernizarlo” todo, tengan como
objetivo final la clausura ideolégica del es-
pacio que genera el estudio y la ensefianza

de la filosoffa.

:Qué perspectivas hay para la
ensefanza de la filosofia en el siglo

X125

Desde hace ya algtin tiempo sabemos que en

filosofia no existen las preguntas inocentes.

Que en el Dia Mundial de la Filosofia se
constituya una mesa en torno a esta pregunta
acusa, sin duda, una sospecha. Pero, ;en qué
direccién apunta esa sospecha? En una pri-
mera lectura podriamos traducir el mévil de
esta pregunta como la ausencia de claridad
respecto a la eleccién de una perspectiva,
entre varias, que se le presentan a la ensefianza
de la filosofia; como si ésta hubiese, en los
comienzos del siglo XXI, perdido el timén
de su orientacién y vagara errante sin saber
bien desde qué perspectiva puede y debe
seguir reproduciéndose en su ensefanza.
En otras palabras, estarfamos aqui ante un
problema fundamentalmente pedagdgico de
la filosoffa y, mds precisamente, de estructura
y orientacién curricular. Sin embargo, una
lectura mds detenida de esta interrogacion
podria ensefiarnos que la sospecha estd
dirigida, no al extravio pedagégico de la fi-
losoffa, 0 no sélo a ello, sino que recae sobre
algo anterior y, en un sentido estricto, mds
radical. Se tratarfa de una sospecha sobre la
existencia misma de la filosoffa o, para ser
mds precisos, sobre la existencia profesional
dela filosoffa. En otras palabras, preguntarse
qué perspectivas hay para la ensefianza de la
filosoffa en el siglo XXI es, desde esta segunda
lectura, preguntarse si es que efectivamente
existe alguna perspectiva para la prictica de

la ensefianza de la filosoffa, entendiendo que



en dicha préctica radica la posibilidad de la

existencia profesional de la filosoffa.

Detengdmonos brevemente en esta distin-
cién que acabamos de hacer. La primera
orientacién que toma nuestra sospecha,
que podriamos denominar como de pér-
dida de orientacién de la ensefianza de la
filosoffa, nos empuja espontdneamente y de
un modo inmediato a plantearnos, una vez
mds, la pregunta acerca de por qué ensefiar
filosofia. Parece coherente sostener que,
si recuperamos los sélidos y tradicionales
argumentos por los cuales se debe ensefiar
filosoffa, de ellos brotard, como del manan-
tial de lo razonable, la o las perspectivas que
deberfan acoger en este siglo la ensefianza
de la filosoffa. Aquellos que en nuestro pais
hemos sostenido en los tltimos afos lo que
se ha dado en llamar la defensa de la filoso-
ffa, hemos colmado nuestras voces con esos
argumentos intentando infructuosamente
que ellos hagan permeables los oidos de las
autoridades ministeriales y de los idedlogos
de las reformas educacionales en marcha. Esta
esterilidad de la labor realizada, no obstante
lo coherente de su empeno, coherencia que
sigue coloreando vivamente, como en una
pintura naif; piginas y pdginas y discursos y
discursos correctos sobre el valor de la filo-

soffa sin cambiar un dpice el curso que han

tomado los acontecimientos, parece empujar
nuestra sospecha en direccién a la segunda
lectura que proponemos de la pregunta que
anima esta mesa: ;qué perspectivas hay para la
ensefianza de la filosoffa? significa, hablando
directamente, ;hay alguna perspectiva parala

ensefanza de la filosofia?

Las sefiales se multiplican. En el afio 2000
en nuestro pais, siguiendo como ejemplo,
y como argumento, procesos similares rea-
lizados en otros paises, la puesta en marcha
de la Reforma Educacional en la Ensefianza
Media significaba la reduccién de las horas
de la asignatura de Filosofia en el 4rea Cien-
tifico Humanista y la exclusion absoluta de
la asignatura en el drea Técnico Profesional.
Igual suerte ha corrido la Filosofia en las
propuestas de reforma dirigidas a la Educa-
cién de Adultos. Bajo el tan sorprendente
como absurdo argumento de que la filosofia
transita tranversalmente, algo asi como in-
visiblemente, por todo el curriculum de la
Reforma, las autoridades de Educacién han
argumentado tenazmente respecto a la no
necesidad de la presencia de una asignatura
con el nombre de Filosoffa. Permitanme re-
cordar, aunque sea brevemente, estos hechos
hoy, en el Dia Mundial de la Filosoffa, hoy
que nuestro pafs se presenta orgulloso como

anfitrién de este evento instituido hace

d



cuatro afios desde la Cdtedra UNESCO, y
que tiene como inspiracién fundamental la
“Declaracién de Paris en favor de la Filoso-
fia” de 1995 en la que en uno de su acdpites
senala explicitamente:

La ensefianza filos6fica debe ser preser-
vada o extendida donde existe, creada
donde no existe atn, y nombrada expli-
citamente ‘filosofia’. La ensefianza filo-
s6fica debe ser asegurada por profesores
competentes, especialmente formados a
este efecto, y no puede ser subordinada a
ningdn imperativo econémico, técnico,
religioso, politico e ideoldgico. Perma-
neciendo completamente auténoma, la
ensefanza filoséfica debe estar en todas
partes donde sea posible, efectivamente
asociada y no sélo yuxtapuesta, a las for-
maciones universitarias o profesionales
en todos los dominios.

Desde los acontecimientos referidos no son
pocas las batallas que, quienes nos dedicamos
ala ensefianza de la filosoffa, y especialmente
a la formacién de profesores de filosofia,
hemos venido dando, no sdlo para mostrar
las razones por las cuales se debe introducir
la filosoffa en el curriculum escolar y en la
formacién superior en general, lo que, como
hemos dicho, constituye el primer sentido
del preguntar de esta mesa y lo que en forma
politicamente correcta se acepta discutir, sino
también para resistir a lo que me atreverfa a

llamar una voluntad de eliminacién de la

ensefanza de la filosofia del sistema educa-
cional, es decir, el segundo sentido en que
se orienta la pregunta de esta mesa y que
no suele ser declarado por las autoridades
ni menos discutido, mds atin en un evento

como en el que ahora nos encontramos.

En consecuencia, quisiera que nos detuviéra-
mos en esta segunda orientacién del sentido
de nuestra pregunta, aunque como veremos
luego, esta detencién quizds nos obligue
después a volver al primero. Como hemos di-
cho, esta segunda orientacién nos conduce a
sospechar sobre la existencia misma de alguna
perspectiva para la ensefianza de la filosoffa,
es decir, sobre la posible supervivencia de la
filosoffa como quehacer profesional, todo lo
cual acusa la presencia de una voluntad de
eliminacion de la ensefanza de la filosoffa.
Sin embargo, dicha presencia no puede ser tal
sin un sujeto que la encarne, ;es que alguien
puede estar interesado de forma especial en
que la filosoffa, como quehacer profesional,
deje de existir? ;A quién podria beneficiar
un acontecimiento como éste? ;Qué es lo
que la ensenanza de la filosofia produce —o
deja de producir— que resulta imperiosa su

eliminacién?

Me parece dificil, en este punto, seguir
nuestra detectivesca indagacion sin hacer

un poco de memoria sobre las sendas que



la filosofia ha venido recorriendo y las rela-
ciones que ha establecido desde la aurora
de la modernidad hasta nuestros dias. Lo
que se expone a continuacion no tiene ni de
lejos la pretension de ser un relato histérico
exhaustivo, ni siquiera pretende ser un relato
verdadero acerca de los hechos acaecidos (por
lo demds, ;qué hechos?). Lo que pretendo es
construir una trama en la que, por medio de
la reflexién, tnica herramienta de la filosofia,
se haga visible, esto es comprensible, la escena
del crimen a la que hoy asistimos, escena
en la que se estd procediendo a eliminar la
ensenanza de la filosoffa del sistema educa-
cional; escena en la que comparece ademds,
como la presencia de un espejo en el que
nada se refleja, esta misma celebracién del
Dia Mundial de la Filosoffa bajo el auspicio

de nuestro Ministerio de Educacién.

Desde que Descartes, Hume, Kant y otros
abrieron la caja de Pandora en la que se ha-
bfan guardado por siglos, con especial celo,
todos los genios y los demonios de la duda,
la critica y la sospecha, y estos poblaron el
pensamiento de los hombres haciéndolos
incapaces de escapar de la lucidez acerca
de su finitud, los limites de su existencia, la
relatividad de sus verdades y la aventura que
incubaba su enorme indeterminacién, desde

esa aurora la filosoffa abandond el sitial de

la sabiduria, donde se habia acostumbrado a
compartir con la verdad y el poder y a gozar
de los favores de su amistad, para iniciar un
andar errante por sendas en las que, aquellos,
otrora sus amigos, pronto devendrian en
sus mds encarnizados enemigos. Desde esa
aurora los hombres perdieron su cémodo
arraigamiento en un ser natural, cuyo destino
no consistfa en otra cosa que la realizacién
de su esencia, y comenzaron a ser devorados
por la fascinante repreentacién de su propio
artificio. Desde la primera revolucién indus-
trial hasta la virtualizacién informatizada de
los procesos productivos, desde el primer
levantamiento popular bajo las banderas de
la libertad y los derechos hasta la explosién
del consumo irrestricto en el carnaval de los
sentidos de nuestras sociedades de mall, desde
las primeras formas de expansién del comer-
cio hasta el advenimiento del imperio de las
transnacionales, todo ello no ha hecho mds
que confirmar lo que aquellos filésofos de-
clararon ante los escandalizados oidos de las
viejas concepciones, a saber, que el hombre
no es algo determinado, que el hombre es lo
que hace, en fin, que en la accién se consuma

todo lo humano, para bien o para mal.

Finitud, limites del conocimiento, rela-
tividad, pero también indeterminacién

y posibilidades de existencia, todo ello se
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conjugard en la accién como eje central de
la moderna condicién humana. Por tanto,
no serd extrafio a esta toma de conciencia el
que las nuevas formas que van a adquirir los
procesos de legitimacién del poder se articu-
len en torno a la realidad de la accién o, para
ser mds precisos, en torno a la forma cémo
se constituye la realidad de la accién. Porque
una accién nunca puede ser un hecho, algo
descriptible, acotado a partir del conocimien-
to de sus condiciones de posibilidad, siempre
habrd que atender a su estructura simbdlica,
es decir, a aquello que hace real la accidn, a
saber, la constitucién misma de su sentido.
A partir de este momento, se convirtié en
un desaffo casi irrenunciable para la nueva
ciencia responder a la pregunta por las con-
diciones de posibilidad de este proceso. Ah{
echaron raices las ciencias del espiritu que
luego habrian de devenir en las pretendidas
ciencias sociales. Y asi, las primeras embes-
tidas contra la filosoffa emanaron de estos
afanes, y no fue raro escuchar desde la voz de
las nuevas ciencias, supuestas conocedoras de
los secretos constituidores de la realidad de la
accion, laacusacion de ideologfa lanzada con-
tra todo esfuerzo del pensamiento filoséfico

por querer alcanzar una validez objetiva.

Fue asi como de la mano de un cierto Marx

y, posteriormente, de un cierto Freud, y en

general de los pensadores situados a la sombra
del desarrollo que vivieron las ciencias en el
siglo XIX, que se intentd responder a la pre-
gunta de cdmo se constituye la realidad de la
accién desde un conocimiento meta racional,
esto es, desde una lectura de las condiciones
de posibilidad de la estructura simbélica que
se ocultan al interior del proceso mismo de
produccién de la accidn, algo asi como una

develacién del sentido oculto de la accién.

Habria que esperar las intuiciones de Husserl
y su critica sobre las tentaciones hegemdni-
cas de la razén positiva, para devolverle a
la accién humana parte de la riqueza de su
misteriosa constitucién, haciendo depender
su realidad de ciertos actos que realiza el
sujeto en cuanto éste se constituye en la voz
de una subjetividad trascendental. Se trataba
ahora, por tanto, de develar las formas de la
intencionalidad del sujeto en donde podria-
mos encontrar las claves del mundo propia-
mente humano, lo que el filésofo germano

denominé el mundo de la vida.

Pero dentro de esta trama que dibujo aqui
en gruesos brochazos, no podemos dejar de
reconocer el mérito que tienen los pensadores
delaescuela de Frankfurt y aquellos otros que
bebieron de la fuente inagotable de sugeren-
cias que ofrece la hermenéutica. Ellos, cada

cual con sus propias herramientas criticas,



fueron demoliendo los tltimos vestigios de
la soberbia de verdad que ain quedaban
en los discursos de la razén positiva y en la
dimensidn trascendental de la subjetividad,
para instalar de lleno la constitucién de la
realidad de la accién en la interpretacién. Se
entendié entonces que la accién no puede
llegar a ser real sino desde la interpretacién
que, al leerla, la produce, pero en cuanto la
interpretacion es a su vez accién que, funda-
mentalmente como discurso, como lenguaje,
opera instalando un sentido, se constituye
de inmediato un circulo en que el intérprete
toma postura, esto es, asume una actitud
frente a la accidén interpretada en la que no
cabe inocencia alguna; toda pretensién de
objetividad como verdad encontré aqui su se-
pultura. De aqui en adelante las claves de este
circulo en que se constituye la compleja red
de acciones en que se juega toda la realidad de
lo humano, habria que buscarlas nuevamente
en una reinterpretacién de las funciones
que la ideologia juega en la constitucién
del poder, aceptando que el pensamiento
no puede omitir su funcién deformadora
de la realidad, pero que tampoco puede
renunciar a su identificacién con la praxis,
con la constitucién misma de la realidad de
la accién en la que siempre estd en juego el
lugar que el intérprete, el que piensa, el que

dice, toma en relacién con la dialéctica del

poder, la dialéctica en la que se constituye

la realidad de las acciones humanas.

Aunque en un resumen quizds demasiado
apretado, estamos ante la trama que nos pue-
de conducir hacia la escena del crimen al que
aqui asistimos, escena en la que se intenta eli-
minar la ensefianza de la filosoffa del sistema
educacional. Hace un momento sefialdbamos
que esa voluntad de eliminacién debia estar
encarnada en algin sujeto. Sin conseguir
hasta el momento desenmascarar su rostro,
ignorando atn incluso si posee algtin rostro,
por lo pronto creo que podemos acercarnos
al movil de este crimen. Curiosamente, y tal
como ya lo anunciamos, ese mévil quizds ten-
ga que ver precisamente con las expectativas
que pudiéramos pensar como posibles para
la ensenanza de la Filosofia en consonancia
con el primer sentido de nuestro preguntar.
La hipdtesis es la siguiente: las razones por
las que la ensefanza de la filosoffa, esto es,
su existencia profesional, debe ser eliminada,
reposan precisamente en lo que la filosoffa
puede llegar a hacer en la trama que aqui

hemos dibujado.

Me explico. El hombre, “arrojado” a la
accién, no puede escapar del circulo herme-
néutico en el que se constituye la realidad de
su existencia, circulo que, carente de toda

objetividad como verdad, sélo se manifiesta

o
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como imagen en las que comparecen las es-
tructuras del poder. En esta trama se recrea,
una vez mds, la licida conciencia de finitud
y limite que los primeros pensadores moder-
nos esparcieron al liberar todos los genios y
demonios de la duda y la sospecha, y hasta
se deja escuchar nuevamente la voz de aquel
primer Sdcrates que, sin hacerse complice ni
de los escépticos ni de los cinicos, se hizo de
no pocos enemigos al sostener que su sabi-
duria consistia precisamente en no saber. Sin
embargo, en esta trama también se recrea la
conciencia de esa abismal indeterminacién a
la que queda expuesta la existencia humana
despojada de todo sustrato metafisico. Si el
hombre es lo que hace, el hombre no es algo
determinado desde su naturaleza o desde el
fondo de su ser, y su existencia, su lugar en
el mundo, su actuar, su interpretacién, su
discurso, en fin, su propia forma de situarse
en, y frente, a las estructuras del poder, estd

abierto a muchas posibilidades de ser.

Frente alo expuesto, lo que resulta innegable
de los tiempos en que vivimos es que estas
posibilidades de ser han sido objeto de la
mds minuciosa y sofisticada planificacién.
Desde el advenimiento de la llamada “so-
ciedad del conocimiento” sustentada en la
virtualizacién de la informacidn, la acelerada

reproduccidn técnicay la traduccién de todo

saber en mercancia, las posibilidades de ser
se nos aparecen atenazadas por la velocidad
del tiempo —todo es urgente—y por la mul-
tiplicacién infinita de las necesidades. La
planificacidn es a escala global y genera lo
que algunos gustan en denominar el nuevo
orden mundial, orden que se legitima micro-
fisicamente en cada “s{” que pronunciamos
en nuestros discursos, en cada interpretacién
que hacemos en favor del desarrollo, en cada
accién que realizamos como consumidores

convencidos de que no hay alternativa.

No creo que lo aqui dicho sea un reflejo
mids de lo que alguna vez, no hace mucho
tiempo, se denuncié criticamente como la
cultura de masas, apelando al papel jugado
por las cldsicas ideologias y a la enajenacion
padecida por los integrantes de esta cultu-
ra. Aquella critica atin le debfa mucho al
ontologismo presente en los conceptos de
“vida auténtica’, de “persona” o de “sujeto
humano”, conceptos que hoy, después de
las tltimas transformaciones en el campo
del conocimiento y de las comunicaciones
y de las repercusiones de éstas sobre la
subjetividad, no poseen gravidez critica
alguna. La planificacién a escala global que
busca colmar todas las posibilidades de ser,
suturando la mds minima grieta que pudiera

producirse en la actual estructura de poder,



deposita sus larvas y huevos en la constitu-
cién misma de la accién, en su estructura
simbdlica, generando las condiciones ideales
para que los individuos las doten de senti-
do. Los individuos acttian en el mundo de
hoy, escogen sus formas de vida, producen
y reproducen su relacién con el poder, en
una expresion, se integran, convencidos que
lo hacen desde si mismos, de la apropiacion
que han realizado de aquello que llaman “su
vida”, en una palabra, desde su libertad. M4s
que de una “cultura de masas” me atreverfa
a hablar de una divisién infinitesimal de
formas de vida diversas que se multiplican
en las “sociedades abiertas” y cuyo tnico
denominador comun, que es el que a su vez
las hace déciles y impotentes, es su absoluta
falta de trascendencia, todas se consumen
en ellas mismas devoradas por la velocidad

y las necesidades.

;Qué perspectivas hay para la ensefianza
de la filosoffa en esta escena? ;Hay alguna
perspectiva para ella? Lo paraddjico de
reunir en la parte final de esta intervencién
ambos sentidos de nuestro preguntar es que
al responder afirmativamente al segundo
de ellos, desnudamos las razones por las
que la ensenanza de la filosoffa ha de ser
eliminada. Podemos afirmar que si existe

una perspectiva para la ensefianza de la

filosoffa, mds atin, hoy mds que nunca ésta
deberifa tener su lugar en la educacién, o
dicho mas directamente, la filosofia no
habita sino en los terrenos de la educacién
y, por cierto, de la politica, que son ademis
los espacios en que se juega su existencia
profesional. Puesto ante el irremediable
destino de constituirse desde la accién, el
hombre puede verificar la solvencia de su
hacer desde la planificacién global que se le
propone —o impone—, o puede hacerlo desde
lo que la filosoffa le ensena. La segunda al-
ternativa lo llevard siempre a resistir a todo
intento del poder por hacerse hegeménico
toda vez que lo que la filosoffa nos entrega
es la lucidez de la finitud, pero también la
conciencia de esa abismal indeterminacién
que abre la vida a la aventura de la alteridad,
de las posibilidades de ser, de la no necesi-
dad de la estandarizacién, de la posibilidad
siempre presente de no reproducir, de que la
libertad es riesgo de lo otro y no seguridad

en lo mismo.

Asi, hacia el final de nuestra intervencién,
creo que hemos logrado hacer visible, esto
es comprensible, la escena del crimen al
que estamos asistiendo. Una educacién sin
ensefanza de la filosoffa es reproduccion de
lo que impera, es capacitacién de buenos

gestores para el modelo, es instruccién para
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solucionar problemas y adaptarse de mejor
forma a la planificacién global. Cuando se
intenta reducir, a como de lugar, las horas
asignadas a la ensefanza de la filosofia en
los colegios en el drea Cientifico Humanista,
cuando se elimina la asignatura de filosoffa
del 4rea Técnico-Profesional privando al
50% de los estudiantes del sector publico
de nuestro pais de acercarse al pensamiento
filoséfico, cuando se elimina también la
asignatura del curriculum de Educacién
de Adultos, cuando se relega la prictica
de la filosoffa y su ensefianza a pequefios
departamentos de eximios académicos cuya
presencia en los debates en que se juegan
los problemas éticos, politicos, estéticos y
epistemoldgicos que apremian al pais es
simplemente nula, cuando finalmente se
transforma a la filosoffa en curioso objeto
de feria cultural para celebrar un dia en su
nombre, sin que esto se refleje en politica
alguna de gobierno por hacer de la ense-
fianza de la filosoffa una practica habitual y
consustancial a la educacién, lo que tenemos
ante los ojos es claramente la consumacién
de un crimen, con coartada incluida, en que
se estd eliminando la dltima pieza que podia
incomodar en el tablero. Todo sistema de
dominacién que, como tal, busca perpetuar-
se, ha de eliminar finalmente las fuentes del

disenso, de la alteridad y de la aventura, eso

significa eliminar el pensamiento y la accién

que cultiva la ensenanza de la filosoffa.

Creo que después de lo dicho sobre esta
escena no es necesario que descubramos
aqui el rostro del asesino. Es probable que,
dada la forma en que el poder produce la
estructura simbdlica que sostiene la realidad
de nuestras acciones, éste tenga miltiples
rostros, que incluso esté sentado aqui entre
nosotros, participando de esta celebracidn.
Yo sélo quisiera terminar subrayando que
la UNESCO al instituir hace cuatro anos el
Dia Mundial de la Filosoffa declaré expli-
citamente, inspirada en la Declaracién de
Paris antes citada, que el objetivo era desta-
car la importancia del cultivo de la filosofia
para enfrentar las especiales condiciones que
nos presenta el mundo actual y promover la
ensefanza de la filosofia en todas partes del
mundo. Si este es el objetivo, no usemos este
dia entonces para lavar las manos de un go-
bierno que, al menos en lo que respecta a las
politicas educacionales que ha promovido
y puesto en marcha, nunca ha hecho abso-
lutamente nada por fomentar la ensefianza

de la filosoffa en nuestro pais.



Notas

! Suplemento del diario El Mercurio en el que se expo-
nen a los jévenes de nuestro pais las “ofertas de futuro”
que existen en el mercado actual de la educacién.

2 A modo de ilustracion se pueden senalar las siguientes

cifras de postulantes a Pedagogfa en Filosoffa de la
UMCE que han contado con los requisitos necesarios
para ingresar: 2002: 152 postulantes; 2003: 116;
2004: 125.

Cabe hacer notar que la redaccién de este documento
se llevé a cabo como respuesta a la demanda que el
sector de filosoffa, por medio de sus representantes en
el Consejo Nacional de Directores de Departamentos
de Filosoffa y en la Red de Profesores de Filosofia
de Chile, le hiciera al Ministro de Educacién en la
tltima reunién que se llevd a cabo a fines del mes
de noviembre de 2003, todo esto dentro del marco
de la defensa de la filosoffa que dicho sector viene
sosteniendo desde hace mds de dos afios frente a las
autoridades de Educacion.

N

Filosofia en la educacion escolar chilena, Ministerio de
Educacién, Enero 2004, p. 3.

Doc. cit. p. 4.

w
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Doc. cit. p. 4.

Michéa, J.C., La escuela de la ignorancia, Ed. Acua-
rela, Madrid, 2002, p. 37.

El siguiente pdrrafo del documento elaborado por
el Ministerio habla por si solo: “Consecuentemente,
las habilidades y destrezas, actitudes y valores cen-
trales de una educacién filoséfica estén actualmente

~
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presentes dentro de otras asignaturas y en contenidos
intra-asignatura a lo largo de los diez afios de cu-
rriculum compartido por todos. En otras palabras,
sin tener clases de Filosoffa durante estos diez afios
los alumnos gozan de un curriculum entero que se
preocupa de muchas de las destrezas y habilidades
centrales de la asignatura Filosoffa, definido arriba
como el segundo enfoque o perspectiva (p. 8). Si no
entendemos mal el sentido de este pdrrafo, habrfa que
decir que la filosofia serfa algo que nuestros jévenes
llegan a tener sin haberlo siquiera buscado, esto es,
sin haber hecho jamds el esfuerzo de estudiarlo.

° Lasch, C., La cultura del narcisismo, Ed. A. Bello,
Santiago, 1999.

Debord, G., Comentarios sobre la sociedad del espec-
tdculo, Ed Anagrama, Barcelona, 1990.

"El ndmero total aproximado de estudiantes de
Filosoffa existentes en el pais es de 1.602 alumnos,
segin consta en el registro que ha realizado el Con-
sejo Nacional de Directores de Departamentos de
Filosoffa.

2 Doc. cit. p. 5. (Las cursivas son nuestras).

Y De alguna manera, en este sorprendente argumento
se consuma también la desaparicién, por invisibili-
dad, del profesor de Filosofia (todos los profesores
“ensefarfan”, sin ellos darse cuenta, Filosofia en este
segundo significado) lo que, de paso, nos permite
vaticinar que este fenémeno bien puede estar anun-
ciando la desaparicién final de todo profesor. Algo
de esto parece diagnosticar Jean-Claude Michéa al
reflexionar sobre lo que ha significado el desarrollo
de las reformas educacionales llevadas a cabo en
diversos paises desarrollados: “Naturalmente, los ob-
jetivos asignados a lo que quede de la escuela pablica
supondrdn una doble transformacién decisiva a mds
o menos largo plazo. Por un lado habr4 una transfor-
macién de los profesores, que deberdn abandonar su
estatus actual de sujeros a los que se supone un saber,
para formar parte de los animadores de diferentes
actividades de valores o transversales, de salidas peda-
gdgicas o de foros de discusién (evidentemente con-
cebidos segtin el modelo de los programas de debate
televisivos); a fin de rentabilizar su uso, también serdn
animadores encargados de distintas tareas materiales
o de refuerzo psicoldgico [...]” Michéa, J-C., op., cit.
p. 45. Muchas de estas propuestas las oimos hoy en
nuestro medio de la boca de los actuales “cientistas
de la educacién”.

Y Doc. cit., p. 8.

> Esta segunda parte corresponde a la ponencia pre-
sentada por el autor en la conmemoracién del Dia
Mundial de la Filosoffa, organizado por la Unesco
y el Mineduc y que se celebré el 24 de noviembre
de 2005 en la Estacién Mapocho en Santiago de
Chile.
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