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Resumen

El propésito de este experimento es ofrecer un Portfolio Europeo de las len-
guas en su formato electrénico (eELP), un proyecto promovido por el
Consejo de Europa y apoyado por el Ministerio de Educacién y Ciencia de
Espaiia, que funcione como un soporte digital para la ensefianza y aprendiza-
je de las lenguas en el ambito de la ensefianza primaria, y que facilite el desarro-
o del aprendizaje constructivo donde el alumno trabaja bajo su propio con-
trol, pero ayudado por los profesores y los padres.
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tructivo, evaluacién formativa, evidencias de aprendizaje, autoevaluacién.

Abstract

The aim of this project is to offer an electronic European Language Portfolio
(eELP), a project promoted by the Council of Europe and supported by the
Ministry of the Education and Science of Spain, which would function as a
digital support for teaching and learning languages at Primary school. It would
also help to develop constructive learning where the students work under their

own control, supervised by teachers and parents.
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INTRODUCCION

En el afio 2004/2005, ocho colegios pilotos de la Comunidad de Madrid
han sido elegidos para llevar acabo el proceso de experimentacién del progra-
ma del Portfolio de las Lenguas Europeas. Tuvimos suerte estar entre los pri-
meros profesores que empezaron a pilotear este programa en Espafia.
Estamos convencidos que el PEL no solamente presenta una nueva y valiosa
herramienta de aprendizaje y auto evaluacién pero también una nueva filoso-
fia de ensefianza que encaja perfectamente con los objetivos propuestos por

la sociedad moderna.

El propésito de este proyecio es ofrecer un portfolio electrénico (eELP) que
funcione como un soporte digital para la ensefianza y aprendizaje de las len-
guas en el ambito de la ensefianza primaria, y que facilite el desarrollo del
aprendizaje constructivo donde el alumno trabaja bajo su propio control, pero

ayudado por los profesores y los padres.

Nuestro punto de partida fue el hecho que las versiones de portfolios exis-
tentes en papel tienen limitaciones obvias; como por ejemplo, no permi-
ten que se realice una adecuacién de los cambios en el aprendizaje a lo largo
de afios o el simple hecho de incomodidad o imposibilidad de guardar los
trabajos en una caja de carton. Sin embargo, el eELP puede superar todas
estas dificultades con éxito gracias a su contenido como a su formato elec-

trénico.

Asi que hemos propuesto un desafio con el objetivo de elaborar una versién
del portfolio electrénico que pueda ser utilizada con los alumnos de

Educacién Primaria.

Sin duda, creemos en la posibilidad de crear un documento personal que
recoja y recopila experiencias lingiiisticas de un estudiante de la ensefianza
primaria. Pensamos que una versién digital, como la que implementamos,
representa una nueva filosofia de ensefianza: una ensefianza abierta, significativa y

creativa.

A continuacién, presentamos un portfolio electrénico gue es motivador
p p q

para los alumnos y que proporciona a los profesores una herramienta capaz

de permitir nuevas perspectivas para dirigir el proceso de aprendizaje de los

estudiantes.
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1. FUNDAMENTOS TEORICOS. PORTFOLIO EUROPEO
DE LAS LENGUAS

1.1. §Qué es Portfolio?

En los dltimos afios, la presencia de portfolios se hace cada vez mas comin en los
ambitos tan distintos como instituciones educativas, empresas O administraciones.
El abanico de portfolio es muy amplio, aunque todos tienen como objetivo comin
la seleccién de muestras de trabajo o evidencias de consecucién de objetivos perso-
nales o profesionales que, ordenados y presentados de un determinado modo, cum-
plen la funcién de potenciar la reflexién sobre cada una de las précticas (educativas,
profesionales o civiles) (Barbera, 2005: 497). De esta forma, el trabajo de la perso-
na que elabora un portfolio esta sometido obligatoriamente a una necesaria valora-

cién personal y la externa de otros, ya que el resultado va dirigido a un objetivo.

En este trabajo, nos centramos en el portfolio del estudiante, que tiene como
su objetivo fundamental el desarrollo de una ensefianza mas reflexiva, centra-

da en el alumno, que ayuda al aprendiz a volverse auténomo.

Nuestro interés fue atraido por el Portfolio Europeo de las Lenguas, un pro-
yecto promovido por el Consejo de Europa y apoyado por el Ministerio de
Educacién y Ciencia de Espaia. El proyecto fue desarrollado y pilotado por el
Consejo de Europa desde 1998 hasta 2000. En el afio 2001 salié finalmente
al nivel pan-europeo como una herramienta de plurilinguismo y pluricultu-
ralidad. Actualmente 47 paises, miembros del Consejo Europeo, estin parti-
cipando en el desarrollo de este proyecto.

En Espafa tres modelos del Portfolio de las lenguas fueron aprobados en el
afio 2003, entre ellos el Portfolio de Lenguas para alumnos de Primaria'.
Desde el afio 2004/2005 el programa se pilota en varios centros educativos de
Espafia, 24 de los cuales se encuentra en la Comunidad de Madrid.

1.2. ¢Qué es Portfolio Europeo de las Lenguas?

El Portfolio Europeo de las Lenguas es un documento personal donde los

alumnos pueden registrar sus experiencias lingtisticas y/o culturales relacio-

I Se pueden ver los portfolios validados en Espafia en la pagina web de AAPE.

<Http://www.oapee.es /oapee/inicio/iniciativas/portfolio/portfolios-validados-esp.html>
[Consulta: enero 2009].
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nadas con el aprendizaje de uno o varios idiomas. Es un documento viable para
todas las edades y niveles de ensefianza que promueve el aprendizaje continuo

a lo largo de toda la vida.

Desde nuestro punto de vista, el Portfolio Europeo de las Lenguas es un pro-
yecto que apoya y reconoce el aprendizaje de las lenguas extranjeras y a las

experiencias interculturales de todo tipo.

Vivimos en una sociedad cada vez mas global, donde el conocimiento de otras
lenguas y otras culturas es esencial. El Portafolio Europeo pretende que alum-
nos tomen conciencia de una identidad cultural europea y que ellos forman

parte de este nuevo rostro de Europa.

El Portfolio de las Lenguas, tal y como fue propuesto por el Consejo Europeo,

consta de tres partes:
Biografia Lingiiistica

Se trata de un diario personalizado donde los alumnos describen sus experien-
cias en cada una de las lenguas y esta disefiada para servir de guia al alumno a

la hora de planificar y evaluar su progreso.
Pasaporte de Lenguas

Es una versi6on <publica» de la Biografia Lingiiistica. Este documento se
actualiza regularmente por el alumno y refleja lo que éste sabe hacer en distin-
tas lenguas mediante unas tablas que describe las competencias por destrezas.
Sin duda, es la forma mas clara y facil de ver las ventajas que tiene un alumno

que domina uno o varios idiomas extranjeras.

Se pretende que en un futuro préximo todos los estudiantes europeos ten-
gan un Pasaporte de Lenguas para facilitar la movilidad en Europa, asi
como favorecer el entendimiento y la tolerancia entre los ciudadanos de

Europa.
Dossier

Contiene ejemplos de trabajos personales para ilustrar las capacidadesy cono-
cimientos lingiisticos (certificados, diplomas, trabajos escritos, proyectos,

grabaciones, video, presentaciones, etc.).
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Como ya hemos constatado, el Portfolio estd basado en el Marco Comun
Europeo de referencia para las lenguas (MCER): aprendizaje, ensefianza y
evaluacién, promovido por el Consejo de Europa, y estd especialmente
disefiado tanto para mejorar cualitativamente el uso y aprendizaje de len-
guas, como para evidenciar la participacién del estudiante en el estudio de

idiomas.

Cabe destacar aqui que actualmente existen en Europa 93 modelos de
Portfolios de la Lenguas disefiados por los equipos correspondientes de 28
paises, miembros del Consejo Europeo. Hechos en distintos idiomas y dife-
rentes paises, todos ellos comparten la misma estructura y los mismos objeti-
vos, cosa que les convierte en documentos internacionalmente comparables.
Existen 16 paises, entre ellos Espafia, han desarrollado los modelos que
cubren todas las etapas educativas, desde la educacién primaria hasta la ense-

flanza universitaria.

Es evidente que los Portfolios destinados a diferentes etapas educativas se
diferencian en sus objetivos primarios, enfoques y formas. Es decir, que un
Portfolio disefiado para los alumnos de Primaria tendréa en cuenta la sensibi-
lizacién lingiiistica del alumnado de esta edad, teniendo en cuenta la presen~
cia en las aulas de los alumnos de diferentes paises que representan distintas
lenguas y culturas. El Portfolio para los alumnos de la escuela secundaria se
orientara a potenciar el desarrollo de la autonomia y auto evaluacién del
alumnado. Por ultimo, el Portfolio de los estudiantes universitarios tendra
como su objetivo fundamental el desarrollo de las competencias que estos

necesitaran para su practica profesional.

1.3. ¢Porqué trabajar el PEL (Portfolio Europeo de las Lenguas)?

Durante el pasado curso académico 2006/2007 se produjeron reformas en
las leyes educativas que afectan a los curricula de lenguas. En el documen-
to sobre los nuevos contenidos minimos para la E.S.O. se menciona lo

siguiente:

«Por ello, el Consejo de Europa en el Marco comin europeo de
referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacién
establece directrices tanto para el aprendizaje de lenguas como
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para la valoracién de la competencia en las diferentes lenguas de
un hablante. Estas pautas han sido un referente clave en este
curriculo»?.

Parece claro, por tanto, que desde las administraciones educativas se esta

impulsando explicitamente el uso del Portfolio, en cuanto ala aplicacién prac-

tica del MCER.

Por otro lado, el Programa de la Escuela Primaria (E1 PEP) de la Organizaciéon
del Bachillerato Internacional se hace cada dia mas visible su presencia en las

escuelas espafiolas.

La filosofia y practica del PEP se han visto muy influidas por el reconocimien-
to explicito de que el estudiante elabora modelos de comprensién basados en
su experiencia personal. En el PEP se hace hincapié en identificar los conoci-
mientos que el nifio trae de antemano e incorpora a las nuevas experiencias
que le ofrecen el curriculo y el ambiente del lugar de aprendizaje. En realidad,
estamos hablando de una nueva forma de ensefianza basada en la construccién
de significados y perfeccionamiento de su comprensién a través de la investi-
gacién que implica a los alumnos participar activamente en el entorno en un

esfuerzo por comprender el mundo.

El PEP exige una evaluacién valida y variada, haciendo hincapié en la
autoevaluacién y reflexion del estudiante y el maestro. «Los estudiantes
deben tener la oportunidad de evaluar su progreso... Las carpetas o cua-
dernos de trabajos pueden incluir sus propias observaciones y registros
anecdéticos de su desempefio»®. Asimismo, el PEP reconoce la importan-
cia de evaluar el proceso y los resultados de la investigacién, y busca inte-

grar y apoyar ambos.

En el contexto de nuevos retos exigidos por la sociedad espafiola, nos parece
muy adecuado introducir el Portfolio Europeo de las Lenguas en la ensefian-
za primaria. A continuacién explicaremos algunas de las ventajas que aporta el

PEL para el estudiante:

Real Decreto 14.67/200%7, de 2 de noviembre, por el que se establece la estructura del bachi-
llerato y se fijan sus ensefianzas minimas.

3  Fundamentos para la ensefianza: El programa de la Escuela Primaria. .. <Http://www.ibo.org
/es/programmes/documents/basis_pyp_es.pdf>. [Consulta: diciembre 2008].
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nos ayuda a fomentar un aprendizaje activo, creativo, participa-

tivo y, sobre todo, significativo.

estimula a los alumnos para que reflexionen sobre su propio

aprendizaje.

es un instrumento que ayuda al aprendiz a volverse auténo-
mo. Los alumnos que trabajan con el PEL necesitan un com-~
ponente de autonomia importante en el proceso de aprendi-

zaje.

es una herramienta por excelencia que favorece la autoevalua-

cidén.
fomenta un cambio educativo mas centrado en el alumno.

ayuda a los alumnos a reconocer y promocionar la diversidad cul-

tural y lingiiistica.
ayuda a atender a la diversidad en nuestras aulas.

promueve el plurilinguismo y el aprendizaje a lo largo de
toda la vida.

profundiza en el entendimiento mutuo y la tolerancia entre los

ciudadanos europeos.

unifica y clarifica los procesos de certificacién de la competencia

lingiistica.

Resumiendo, el PEL permite a los alumnos saber dénde estin, hacia dénde

van y qué se espera de ellos, con lo cual fomenta la reflexién de los alumnos

sobre su propio aprendizaje. De esa manera, también podemos iniciarlos en

autoevaluacién, proceso indispensable para que lleguen a ser responsables de

su aprendizaje.
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1.4. ¢Porqué Portfolio electrénico?

En los altimos afios la incorporacién de las tecnologias de la informacién y de
la comunicacién (TIC), y la ensefianza mediante entornos virtuales de ense-
flanza-aprendizaje, ha favorecido la proliferacién de experiencias y estudios

centrados en los portfolios electrénicos.

En particular, ya existen proyectos pilotos de portfolios electrénicos en la
P y proy p P

ensefianza superior‘*. Sabemos que actualmente se trabaja en el desarrollo del
portfolio electrénico para los alumnos del bachillerato y ESO. Sin embargo,

en la escuela Primaria hasta ahora no se ha hecho nada.

En principio, la idea de crear un portfolio electrénico surgié como conse-
cuencia de la falta de las versiones en papel para los alumnos de nuestro cen-
tro. Sin embargo, cuando analizamos nuestra experiencia de los afios anterio-
res de trabajo con el modelo CAIT?, lo tuvimos bastante claro. Decidimos
relacionar el trabajo sobre el portfolio electrénico con la metodologia del
modelo CAIT uniendo lo mejor de los dos proyectos. Los documentos y pro-
gramas del PEP nos ayudaron a orientarnos y decidir por un camino total-
mente nuevo, por una ensefianza de futuro, que respondia a nuestras esperan-

zas y busquedas filoséficas.

Segun el aprendizaje tradicional, el conocimiento ya estd hecho, el objetivo del
profesor consiste en trasladar este conocimiento de los libros o de su propio
cerebro al alumno. Segun el aprendizaje significativo, el conocimiento sélo
existe en la cabeza del que lo construye, asi que el papel del profesor consiste
en facilitar esa construccién del alumno. De esa forma, Internet se convierte
en una gran herramienta cognitiva, que contribuye a la génesis, desarrollo y

aplicacién del conocimiento.

Hemos planteado el trabajo del portfolio electrénico con los alumnos de

Primaria como una nueva forma de aprender basada en el aprendizaje signifi-

4 Se puede bajar el PEL digital para los estudiantes universitarios en: <Http://eelp.gap.it
/download> [Consulta enero 2009].

5 Mas informacién sobre el modelo GAIT en el libro: Beltran Llerra, J. A., Martin
Platino, J. M., Pérez Sanchez, L. (2006). Cémo aprender con Internet. Madrid: Foro
pedagégico Internet.
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cativo, activo y auto-regulado incorporando las dltimas innovaciones pedagé-

gicas en un contexto tecnolégico.

Estamos convencidos que una versién electrénica del PEL tiene bastantes ven-
tajas frente una versién en papel. Para empezar, la versién electrénica nos per-
mite esquivar ciertas limitaciones caracteristicas de las versiones en papel,
como, por ejemplo, una adecuada contemplacién del proceso de aprendizaje
del alumno a lo largo de los afios o implicacién pedagégica que si tiene gran-
des posibilidades de ser superada con éxito en un formato electrénico. Por
otra parte, un PEL electrénico aumentara la motivacién de nuestros alumnos,
brindando les la posibilidad énica de exponer todo lo que saben y quieren al
resto de los compafieros e internautos/as. Para el profesorado de lenguas
extranjeras el PEL constituye una herramienta tinica que se puede utilizar para

favorecer el aprendizaje controlado y auto regulado.

2. ESTRUCTURA DEL PORTFOLIO ELECTRONICO

Nos parece importante recordar que el proyecto ha sido llevado a cabo con los
alumnos de 11-12 afios y que conlleva una serie de dificultades, sobre todo en
el manejo con el ordenador. Ha sido todo un reto para nuestros alumnos y
desde luego para nosotros, los profesores involucrados en el proyecto. Desde
el principio, teniamos muy claro que no queriamos simplemente digitalizar el
Portfolio formato papel que se utiliza actualmente en Espafia, de hecho nos
parecié demasiado infantil y, por la experiencia del afio anterior, sabiamos

que carecia interés para nuestros alumnos.

Estdbamos buscando un formato nuevo, facil y flexible, y al mismo tiempo fas-

cinante y atrevido. La solucién Hego casi inmediato.

UNA PAGINA WEB. Una pagina personal creada por cada alumno de forma
individual y a gusto de cada uno. Un formato, donde nuestros alumnos
podian tomar sus propias decisiones, seleccionar, reflexionar, buscar, discu-

tir, publicar lo mejor, hablar de lo que le gusta, compartir, etc.

Como la mayoria de nuestros alumnos desconocia las herramientas para la cre-

acién de las paginas web, decidimos por uno de los programas mas basicos y

faciles a la hora de manejar: FRONT PAGE.
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Consideramos nuestro Portoflio un proyecto global formado de tres partes

complementarias y no obligatoriamente sucesivas:
o la presentacién y el indice de portfolio electrénico;

o la recogida, seleccién, reflexién y publicacién de diferentes tipos
de evidencias que ponen de manifiesto el aprendizaje del estu-

diante;

¢ la valoracién general del portfolio electrénico.

Las tres partes incluyen el aprendizaje de una serie de habilidades absoluta-
mente bésicas hoy en dia, tales como, aprender a trabajar de forma auténo-
ma y en equipo, aprender a buscar, investigar, seleccionar y reflexionar,
aprender a valorar sus progresos, y aprender a hablar en publico. Y sobre
todo, les daremos la oportunidad de ser protagonistas en el proceso de

aprendizaje.

Entendemos que nuestros alumnos van a hacer sus primeros pasos en este
nuevo aprendizaje que no va a ser nada facil. Fl trabajo del Portfolio les pro-
porcionard muchisima autonomia, pero también mucha responsabilidad y
nuevos retos. Por eso, nosotros, los profesores, estaremos siempre a su lado,

apoyandoles y orientado en la elaboracién de su portfolio electrénico.
Vamos a ver ahora en detalle cada de las tres partes del proyecto.
2.1. La presentacién y el indice

Los trabajos de nuestros alumnos empiezan con una pagina de entrada al port-
folio electrénico, en la que ellos pueden exponer todos los datos personales
que consideran necesarios. Se trata de una preséntacién personal del alumno
que serd piblica y que servira para darse a conocer ante el resto de los destina-
tarios, entre ellos, el profesor, los compaileros de la clase, los internautas, etc.
El idioma de trabajo principal es inglés, aunque algunas entradas podrian ser
duplicadas o triplicadas en otros idiomas que conoce el alumno. Esta primera

pagina cumple la funcién de Pasaporte de Lenguas.

Lo que se refiere al indice, en principio, pretendiamos marcarlo de una forma
bastante rigida, lo que nos ayudo a controlar el proyecto en su fase inicial. De

esta forma, conseguimos también que los alumnos con el nivel de conocimien-
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tos mas bajo fueron asesorados por los alumnos con el nivel de Inglés y/o

Informatica mas alto.

En principio, decidimos ir trabajando con los temas que nos proporcio-
naba nuestro libro de Inglese, incluyéndoles como las entradas del indice
del Portfolio (Sport, Music, Hope and Dreams, ete.). Experimentibamos
un cambio muy importante en el comportamiento de nuestros alumnos:
las actividades propuestas en el libro de repente empezaron a tener un
sentido especial para ellos. Un simple ejercicio de escribir ya no era una
tarea aburrida, pero si la posibilidad de contar a todo el mundo sobre su

existencia.

A mitad de proyecto, vimos que nuestros alumnos ya entendian muy bien el
funcionamiento del proyecto y no necesitaban un control exhaustivo por
nuestra parte. Podian tomar sus propias decisiones acerca del contenido de su

portfolio, aunque siempre conservibamos algunas pautas en comuin.

2.2. La recogida, seleccién, reflexién y publicacién de diferentes tipos

de evidencias de aprendizaje.

Esta fase, tal y como se describe a continuacién, se llevé a cabo a partir del
segundo trimestre, cuando los alumnos ya tenian un buen conocimiento de la

herramienta del portfolio electrénico.

La segunda fase se centré en la aportacién de evidencias de aprendizaje. Desde
nuestro punto de vista, es una fase importantisima ya que lleva implicito el

proceso de autorregulacién de aprendizaje.

Esta fase puede ser dividida en cuatro sub-fases que corresponden a las pautas
que recibe el alumno en el proceso de la elaboracién del portfolio.

Recogida de la informacion

En esta fase el objetivo fundamental del alumno es recoger toda aquella infor-
macién que pueda demostrar su progreso en el proceso de aprendizaje. La
recogida de trabajos se hace teniendo en cuenta el objetivo final: el portfolio
electrénico.

6 WiLpMAN J. and STYRING J. (2006). High Store. Oxford: OUP.
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Seleccion y reflexién

A partir de toda la informacién recogida, el propio alumno se encarga de
hacer una preseleccién de los trabajos méas importantes para él, que, poste-
riormente, se pondra de acuerdo con el profesor. En esta subfase el alumno
tendré que reflexionar y explicar al profesor la justificacion de por qué apor-

ta las evidencias seleccionadas.

Las evidencias o contribuciones de los estudiantes para el portfolio electréni-
co pueden ser de distinta tipologia:

— Producciones: son evidencias que se han elaborado especifica-
mente para el portfolio electrénico y que, por lo tanto, estin

relacionados con las actividades de ensefianza y aprendizaje.

— Reproducciones: son evidencias que pueden recogerse del dia a

dia fuera del contexto académico formal.

— Artefactos: son evidencias que provienen los trabajos, titulos,
certificados de la trayectoria personal y académica previa del estu-

diante.

Queremos aclarar que determinamos algunas de las evidencias, desde princi-
pio, con nuestros alumnos y su introduccién en sus paginas web fue obligato-
ria; otras eran opcionales, pero siempre basindose en el material trabajado en

clase; por ultimo, el tercer tipo de evidencias era de libre eleccién.

Esta forma de trabajar nos ayudé a fomentar el potencial de cada alumno, per-
mitiéndoles trabajar en tres niveles distintos: el nivel asistido por el profesor,
semi-asistido y libre.

Exposicion oral y publicacion

Como resultado final, las evidencias de aprendizaje se presentan publicamen-
te y se editan en la pagina web personal.

Valoracion del trabajo realizado

La ultima, pero no menos importante, es la fase de la valoraciéon. A partir de
las evidencias presentadas por el estudiante y del indice que alumno y profesor

han compartido al inicio del proceso, se procede a la evaluacién. Los criterios
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de ésta tendran que ser conocidos por el estudiante desde el comienzo del pro-
ceso de la ensefianza y aprendizaje e, incluso, pueden ser pactados entre el

alumno y el profesor.

De esta forma, tratamos de favorecer el aprendizaje continuo y una valoracién
mas objetiva y mads justa, una valoracién que no dependa solamente de los
resultados de un examen realizado por el alumno, sino también de su capaci-

dad de aprender y estudiar diariamente, su esfuerzo y ganas de mejorar.

La valoracién tipo portfolio, desde nuestro punto de vista, es la que mas se ase-
meja a los criterios de la evaluacién formativa, y que, hoy en dia, esta ganado
la confianza de los profesores de todo el mundo que comparten la ideologia de

la ensefianza moderna.

Estamos convencidos que los tiempos de los examenes y tests como tnica y
principal forma de evaluacién de los alumnos se quedard muy pronto en el
pasado, abriendo el paso a una evaluacién basada en el trabajo diario, confian-

za mutua entre el profesor y el alumno, esfuerzo e ilusién por aprender.

2. IDESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS Y AUTOEVALUACION.,
FUTUROS DESARROLLGS

Uno de los conceptos basicos que abarca el portfolio de las Lenguas es el con-

cepto de las competencias y la capacidad de los alumnos a su autoevaluacion.

Aparte de la evaluacién que se hace por el profesor, los alumnos tienen que
desarrollar la capacidad de autoevaluarse. Una capacidad extremadamente
complicada, sobre todo teniendo en cuenta que ésta nunca fue favorecida en

el sistema de ensefianza espafiol.

Las competencias a evaluar se dividen en cinco bloques: escuchar, leer,
hablar, conversar y escribir. Cada uno de los bloques mencionados tiene seis
distintos niveles que corresponden a los niveles fijados de acuerdo con la

escala comun para toda Europa, desarrollada por el Consejo de Europa (A1,

Ag, B1, B2, C1, Go).

Cada uno de los bloques tiene una serie de descriptores que corresponden a

los niveles mencionados.
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Hasta hoy hemos utilizado el portfolio electrénico para que nuestros alumnos
reflexionen sobre sus conocimientos de la lengua extranjera, identificando su

nivel de conocimientos y comparindolo con la evaluacién del profesor.

Sin embargo, podriamos ir mas alld, ofreciendo a los alumnos que nos
demuestren su nivel de inglés, recogiendo las evidencias que corresponden a

una competencia yun descriptor en concreto.

Miramos, por ejemplo, a los descriptores de la competencia de WRITING. El

nivel deseado de alcanzar para los alumnos de 6° de Primaria seria el B1.

¢es

COUNCIL OF EUROPE LEVELS
LANGUAGE PASSPORT

WRITING

I can write a short, simple postcard, for example sending holiday
Al greetings. I can fill in forms with personal details, for example ente-
ring my name, nationality and addrsess on a hotel registration form.

I can write short, simple notes and messages relating to matters in areas
A2 of immediate need. I can write a very simple personal letter, for exam-
ple thanking someone for something.

I can write simple connected text on topics which are familiar or of
Bi personal interest. I can write personal letters describing experiences
and impressions.
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El profesor fijaria una serie de tareas que el alumno pueda realizar para
demostrar su nivel de conocimientos. En este caso en concreto podrian ser,
por ejemplo, escribir un e-mail a un amigo que se ha conocido a través de
Internet; redactar un <book review» sobre un libro que has leido en
Inglés, etc. Los trabajos no tienen por qué ser elaborados especialmente
para ELP, podria ser una seleccién de los trabajos realizados a lo largo del

afio escolar.

COUNCIL OF EUROPE LEVELS
LANGUAGE PASSPORT

LISTENING

[ can recognise familiar words and very basic phrases concerning
Al myself, my family and immediate concrete surroundings when

people speak slowly and clearly.

I can understand phrases and the highest —frequency vocabulary
related to areas of most immediate personal relevance (e. g. very
A2 basic personal and family information, shopping, local area,
employment). I can catch the main point in short, clear, simple
messages and announcements.

I can understand the main points of clear standard speech on
familiar matters. Regulary encountered in work, school, leisure,
Bi etc. I can understand the main point of many radio or TV pro-
grammes on current affairs or topics of personal or professional
interest when the delivery is relatively slow and clear.

Educacion y Futuro, 20, 2009, 79-96
93



Proyecto de estudio del Portfolio Electrénico Europeo de las Lenguas

Las evidencias para demostrar el desarrollo de la siguiente competencia de
LISTENING podria ser por ejemplo la descripcién de una experiencia de ver

una pelicula en inglés o escuchar una cancién.

COUNCIL OF EUROPE LEVELS
LANGUAGE PASSPORT

READING

Al I can understand familiar names, words and very simple sentences,
for example on notices and posters or in catalogues.

I can read very short, simple texts. I can find specific, predictable
ry p P p
infomation in Simple everyday material such as advertisements, pros-

A2 P ryaay p

pectuses, menus and timetables and I can understand short simple

personal lettexs.

I can understand texts that consist mainly of high —frequency every-
B1 day or job— related language. I can understand the description of
events, feelings and wishes in Personal letters.
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Las evidencias de READING incluirian, por ejemplo, la lectura de un libro,

un articulo o una revista con los comentarios correspondientes.

COUNCIL OF EUROPE LEVELS
LANGUAGE PASSPORT

- SPEAKING

Al I can use simple phrases and sentences to describe where I live and
people I know.

I can use a series of phrases and sentences to describe in simple
A2 terms my family and other people, living conditions, my educatio-
nal background and my present or most recent job.

1 can connext phrases in a simple way in order to describe experien-
B1 ces and events, my dreams, hopes and ambitions. I can briefly give
reasons and explanations for opinions and plans. I can narrate a story
or relate the plot of a book or film and describe my reactions.

Estas son algunas de las ideas que pueden ser realizadas gracias a la implanta-

cién del PEL.
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