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Introduccidén

Hace aproximadamente dos afios, el Minis-
teriodeEducaciondioinicioalaReformaCurri-
cular delaEducacion Basica, paralo cual ela-
boré un documento de base que contienelos
elementos fundamental esdel [lamado Curricu-
loBésicoNacional. En él seconceptualizaeste
nivel del sistemaescolar, se sefialan sus finali-
dadesy sepresentalaestructurade su disefio
curricular.

Sinduda, estapropuestacurricular introduce
cambiossignificativostanto enlasbasesconcep-
tualesdelaEducacion Bésicacomo en su con-
crecion atravésdelaformulacion delosobjeti-
vos, loscontenidos delaensefianza, lassitua-
cionesde aprendizaje, el papel del docente, la
planificacion, | as orientacionesdidacticasy, por
supuesto, delaevaluacioén. Destacan lasinno-
vacionescon respecto alaincorporaciéon delos
gjestransversales, laglobalizacion del aprendi-
zaje, losproyectos pedagogicos, laorganizacion
y clasificacion delos contenidos, entre otros.

Particular atencién queremosprestarlesalas
transformacionesen materia deevaluacion. En
efecto, apartir delapremisabéasicade quela
evaluacion es parteintegrante delos procesos
deensefianzay aprendizaje, seformulaunapro-
puestade evaluacién queincluye cambiosrele-
vantesen su concepciony aplicacion.

LalJevaluacionClcomoUparte
dellosOprocesoslldelJensefianza
yOaprendizaje

Laevaluacion hadeformar partedelospro-
cesosde ensefianzay aprendizaje. Estosignifica
guelasactividadesevaluativas se constituyeny
entrelazan enel interior mismodel proceso (Cel -
man, 1998), demaneraqueal mismotiempo que
el alumno aprende, él eval Ua, opina, decide, en-
juicia, comparaentrelo queparaél tieneunva-
lorensiy aquelloquenolotiene(Alvarez M én-
dez, 1993). Igualmente sucede con el profesor,
guien simultaneamente ensefia, val ora, opta, cri-
tica, razonay comparaentrelo que considera
valiosoy deseabley lo quenoloes. Adl, la eva
luaci 6ninteracttadial écticamente con ambospro-
cesosdondeéstaloscondiciona, peroasuvez es
condicionadapor ellos. Dehecho, nuestraconcep-
ciondelaevaluaciondeterminalaformacémoen-
sefiamosy aprendemos, pero también escierto
gue, seglin cOmo ensefiamosy aprendemaos, con-
ducimosnuestrapréacticaeval uativa.

Estaintegracionentrelaevaluaciény lospro-
cesos de ensefianzay aprendizaj e suel e obser-
varse en el trabajo de aula, yaquetanto al do-
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Resumen

EnClesteltrabajolseCanalizallalintroduccionCidelCen-
foqueCcualitativoClenClaCevaluaciondelosCaprendi-
zajesUen[lalEducacion[1Basica.IEICobjetivol funda-
mentalCesCexaminarCialgunasCimplicacionesCdeeste
nuevollenfoquelldelallevaluacion.CIDeCesteCImodo,
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luzOdeOlasCdemandasCguelplantealsuCaplicacion,
especialmente[Jallos[profesores.Los[cambiosCen
material]lde[] evaluacion] hanCresultado,[1paralllos
educadores,particularmentellexigentes,Jpuesto
quelesChanCobligadoCamodificarCholsolosuCpréac-
ticallevaluativa,(IsinoJtambiénCsuCmentalidad,Csu
formaldellconcebir laCevaluacionCy sulTrelacionCicon
losCprocesosCdellensefianzalyCaprendizaje.
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centecomo al alumno lescuestaseparar y dis-
tinguir entrelas actividades de ensefianzay
aprendizajey lasde evaluacion. Por ejemplo, la
realizacion de un debate entrelos alumnos pue-
deconstituir unaexperienciade aprendizaje,
pero al mismo tiempo unaactividad de evalua-
cion desde el momento en que, en el transcurso
oal final, profesoresy alumnos pueden identifi-
car fallas, dificultadesy logrosen|los procesos
desarrollados, asi como también producir val o-
racionesde sustrabajos o actuaciones.

Asi mismo, enlaformulacion de sus planes
didacticosodesusproyectosdeaula, alosedu-
cadoresselesdificultaredactar en formasepa-
radalastareasdeensefianzay aprendizajedelas
actividades, técnicaseinstrumentosde evalua-
cion. Preocupados por cumplir conlosformatos
establecidos paraestosfines, losdocentestien-
den aunaelaboracion artificiosadelos mismos,
gqueno secorresponde con susreal esintenciones
pedagdgicasy menos aln con su concreci on.

Conesteprincipio, el CurriculoBasicoNa-
cional intentaromper conlaideay lapractica
pedagdgicaque ubicaalaevaluacion como un
acto final, separado delasaccionespropiasde
laensefianzay del aprendizaje. Sebuscalainte-
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gracion, deunaformanatural, de estostrespro-
cesos didacticos, de modo que entrelazandose
logren cumplir con laaspiracion compartidapor
todosloseducadoresidentificados con su profe-
sion: formar integral mente asus estudi antes.
Por consiguiente, el CurriculoBasicoNacional
abogapor actividadesevaluativascon un sentido
formativoy continuo, afindeque, dentrodelos
procesosde ensefanzay aprendizaje, apoyen las
tareaseducativasorientadasalageneraci 6n de su-
jetosreflexivos, criticos, responsabl esy auténomos.

CaracteristicasUprincipales
deesteldnuevo
modeloOdelevaluacion

En primer lugar, tenemos que sefial ar que,
aunque en él se observaunamayor presencia
del paradigmade evaluacion cualitativoy criti-
co, también se reconocen el ementos, especifi-
camente en laSegunda Etapa, del enfoquetec-
nolégico, cuantitativo delaevaluacion. Deeste
altimo, se mantienelanecesidad de expresar
cuantitativamentel osresultadosdel aeval uacion.

Delaconcepciéncualitativa, seasumelaidea
de quelaevaluacion esfundamentalmente un
proceso democratico, respondiente, negociado,
iluminativo eintegrado alos procesos de ense-
flanzay aprendizaje (Ministerio de Educacién,
CBN, 1997). Democrético, porquereconoceel
derecho aparticipar enlosprocesoseval uativos
atodoslosinvolucrados en él; respondiente,
porqueseorientamasdirectamenteaevaluar las
accionesquelasintencionesy tratadedar res-
puestaalosproblemasy lasnecesidadesdein-
formacion delos participantes; negociado, por-
gque promueve el consenso através delacon-
frontaciondeideasparallegar alatomadedeci-
siones; eiluminativo, porquetomaen cuentalos
contextosenloscualestienen lugar los procesos
deensefianzay aprendizajecon el findedar |u-
cessobreel amplioy complejo conjunto defac-
toresqueseconjuganenel desarrollodelospro-
cesos pedagdgicosy educativos.

Deeste modo, laevaluacion, desde lapers-
pectivacualitativa, esesencialmente un proceso
de comprensi6n, un permanente proceso reflexi-
vo apoyado en evidenciasde diverso tipo (San-
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tos Guerra, 1996) que buscael mejoramiento a
travésdel diagnostico, lareflexion, lacriticay el
debate. L a evaluacidn permite conocer, puesto
gue constituye"unafuenteinestimablede cono-
cimiento" (Alvarez Méndez, 1993, p. 28). En
efecto, lasactividades de evaluacion ayudan a
losdocentesaentender su practicapedagdgica,
advertir susfallas, revisar suscreenciasy teo-
rias, asi como también comprender |0s procesos
deconstrucciény reconstruccion delos saberes
guesiguen susalumnos.A su vez, losestudian-
tespueden reconocer susdificultades, conflic-
tos, bloqueos e igualmente sus elaboraciones,
logrosy satisfacciones. Laevaluacién se con-
vierteentoncesen unaactividad critica, de ana-
lisisy reflexion que buscalaformacién de pro-
fesoresy alumnos con capacidad de autonomia
personal eintelectual .Y esto selogracuandolas
accioneseval uativas permiten el contrasteentre
losjuiciosrazonadosdel educador, el alumnoy
suscomparierosy loseducan enlaaplicacionde
criticasconstructivasy argumentadas.

ElOsentido[formativodelalJevaluacion

Enladimension sefial ada, laeval uacion pasa
aser unatareaformativa, que ayudaalosestu-
diantesy profesoresensucrecimientoindividual,
social, afectivo y moral.Yano se tratade una
evaluacion como control de calidad, sino como
reflexién, como observacion delo que sucede
paracorregir o enriquecer |osprocesos de ense-
flanzay de aprendizaje. Dentro de este enfoque,
loserroresnodebencastigarse, puestoque, como
sostiene Baroody (1988), "noindican unasim-
pledeficienciadel conocimiento. Loserrores
pueden revel ar qué conocimiento haaportado el
alumnoaunproblemay comohatratadodeabor-
darlo. Loserroresabren unaventanaalos pro-
cesosinterioresdel pensamiento del nifio eindi-
can cdmo encaj an esos procesos de pensamien-
toconunatareadeaprendizajedada’ (p.62). El
error,entonces, formapartedel procesoinherente
alacreacion del conocimiento. ParaM artinand
(citadopor DelaTorre,1998), "el error noesun
defecto del pensamiento sino el testigo inevita-
ble deun proceso de busqueda" (p. 36)

No podemosrealizar unaensefianza de apo-

yo, queayude al alumno en su aprendizaje, si
no conocemos | os procesos de pensamiento me-
dianteloscualesel alumnollegaaunarespues-
ta, losconceptosquevutilizay lasestrategiasque
empleapararesolver losproblemas. SeginBaro-
ody (1988), "cuando un maestro tratade com-
prender por qué cometen errores|os nifios, es
mas probabl e que puedaformular unaensefian-
za de apoyo eficaz" (p. 67). Esdecir, una eva-
luacién formativasinundiagndstico delosori-
genesdelasdificultadesde aprendizajeno con-
seguirasubsanar loserrores, y unaevaluacion
diagnésticaque no ayude acorregir o superar
losproblemas puederesultar indtil.

Para De laTorre(1998), el tratamientodidac-
ticodeloserroresenlaevaluacién debe consi-
derar laexistenciadetresfases, cadaunadelas
cualesimplicalautilizacion detécnicasdistin-
tas. Estasson: deteccion, identificaciony rectifi-
caciondeerrores. General mente, localizamoslos
errores, peronologramospasar al afasesi guiente
deidentificacién, descripcion del tipodeerrory
causadel mismo. Estaomisién resultaparticu-
larmentesignificativa, puessi estafasedediag-
nosisno nos ayuda areconocer el tipo deerror,
no podemos ayudar al alumno asuperarlo. El
tipo deayudavariasegun setrate de"un error
deentrada, por cuanto el problemasuperalaca-
pacidad o competenciadel sujeto; de organiza-
ciondeinformaciony relacion con conocimien-
tos previos; de g ecucion, por faltade practicao
tiempo" (DelaTorre, 1998, p. 38).

LalevaluacionCcualitativa:
sulaplicacionCenClalCJEducaciénIBasica

Ahorabien, ¢qué debe evaluarse en el marco
deestaconcepcion alternativa, cualitativa, criti-
cadelaevaluacion? L os procesos cognitivos,
socialesy afectivosdesarrollados por | os estu-
diantes. "Un proceso eslaseriede pasosy de
cambios que sedan paraal canzar un horizonte"
(Pérez, 1996, p. 19). Por ejemplo, paraaprender
adividir, en primer lugar, se debe aprender a
sumary luego a multiplicar.

Cuando se eval Gan procesos, es necesario
respetar losritmos de aprendizaj e de cada estu-
diante, considerando | osdiversosmomentos que
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atraviesa. Por lotanto, resultafundamental para
el docente contar con algunosreferentesteori-
cos que sefial en lasrutas que siguen los alum-
nosen laconstruccion de conocimientos, como,
por ejemplo, lalecturay laescritura, lasnocio-
nes de nimero, de espacio, tiempo, etc. Estos
referentes seran comprobados, revisados, modi-
ficadosy enriquecidos por el maestro como pro-
ducto delaobservaciony evaluacién delospro-
cesosdesarrollados por sus estudiantes.

Laevaluacion de procesos consideraal co-
noci miento como construccidon permanente, por
cuanto el estudiante se enfrentaasituaciones
problemati casalas cual es debe buscar unasol u-
cionoresultado, atravésde unaseriedeactivi-
dades de pensamiento donde poneen juego su
experiencia, susconoci mientosprevios, susafec-
tos. Dealli que generalmente no se presentela
respuestacorrecta, sinolasrespuestas masapro-
piadas, lo queimplicaaceptar ladivergenciadel
pensamiento tanto enlaformacomo construye
el estudiante el conocimiento, como en las sol u-
cionesqueél aporta.

EnlaEducacién Basica, paradeterminar lo
gue se va a evaluar, es necesario tener presente
el perfil decompetencias, el cual seorganizaal-
rededor delos cuatro aprendizajesesencial es:
aprender a ser, aprender aconocer, aprender a
convivir y aprender ahacer. Estos aprendizajes
integran las competencias cognitivas-intel ectua-
lesvinculadas alos conocimientos conceptua-
les, lascognitivas-motricesrelacionadascon|os
aprendizajesprocedimentalesy lascognitivas-
afectivasasociadas con |l osconoci mientosactitu-
dinales. Lascompetencias se desprenden delos
objetivosdelaEducacion Basica.

HaciallunCcambio
enlosOprocedimientosdelevaluacion

¢Coémopodriallevarseacaboestaeval uacion?
Comparto con Celman (1998) laafirmacion de
que no existen estrategias o procedimientos de
evaluacion absol utamente mejores que otras.
Todo depende " del grado de pertinenciaal obje-
to evaluado, alos sujetosinvolucradosy alasi-
tuacién enlaqueseubiquen” (p. 43).Y, agrega-
ria, también, alosobjetivosdelaevaluacion. No

esposible, por gjemplo, evaluar conlasmismas
estrategiasal osestudiantesqueaunainstitucion,
yaquelanaturalezade ambos presentaevidentes
diferencias. Tampoco esigual eval uar parasel ec-
cionar losmejoresdocentes paraotorgarlesuna
becaqueevaluarl os parahacer un diagnéstico.

Si asumimoslaideadelaeval uacién como
seguimientoy val oraci 6n permanentes, tenemos
gue pensar en lastécnicas einstrumentos para
recoger lainformacién que nospermitirareali-
zar losandlisisnecesarios paradecidir nuestra
actuacion como mediadoresentreel alumnoy el
conocimiento. En este sentido esfundamental
utilizar unavariedad detécnicaseinstrumentos,
asi como diversificar lasfuentesdeinformacion.
Debemosquitarlesalapruebay al examen la
preeminenciaque han tenido en el mundo esco-
lar y reemplazarlos por técnicas como laobser-
vacion delo queel alumno hace (tareas, exposi-
ciones, trabajos, informes, précticas, etcétera) e
instrumentosderegistro como diariosdel profe-
sor, grabaciones, cuestionarios, registrosanec-
déticos, entreotros.

Esimportantedestacar laimportanciadel uso
deinstrumentosdonde quedenregistradaslasac-
tuacionesdel osestudiantes, yaque deesamanera
el educador podrair observando el progreso del
alumno en cuanto al os procesos de elaboraci6n
deconceptos, principiosy teorias, asi como el de-
sarrollo deactitudes, val ores, habilidadesy destre-
zas. EnlaprimeraetapadelaEducacion Basicaes
parti cularmenterecomendablelautilizacion del
registro cotidiano delo queocurreenel aula.

No obstante, se debe considerar laposibili-
dad de utilizar medios eval uativos menosfor-
mal es. L aeval uacién debe darse en contextos
natural es en cuanto aque no debe haber un mo-
mento ni un espacio determinado parasureali-
zacion. Las actividades de eval uaci6n deben
constituir hechosnormal esdentro delosproce-
sosde ensefianzay aprendizaj e, al ejadasdetoda
artificialidad eincorporadas alas actividades
habitualesdelaclase. Laideaesquelaevalua-
cion ocurradurantelos procesos de ensefianzay
aprendizaje como parte delainteraccién natural
maestro-alumno, y paraesto esnecesario quela
eval uacion constituyamomentosdereflexion,
andlisisy valoracionen el propio proceso de en-
sefianza-aprendizaj e. Estaposibilidad esparticu-
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larmente importante si pensamos en lanecesi-
dad de simplificar los aspectos operativos para
que laevaluacion no consumaun tiempo que el
docenterequiere paraotras actividadesforma-
tivasigualmentesignificativas.

A esterespecto, LaCueva(1996) sugierela
utilizacion deinstrumentossencillosy abiertos,
y mencionalafichaindividual y lafichacolecti-
vacomo instrumentos deregistro que algunos
maestros dicen haber usado con éxito. No des-
cartael usodelalistadecotejoounaescalapara
momentosy aspectos determinados, s6lo que
advierte sobreel instrumenti smo excesivo, "que
hace perder demasiado tiempo al docenterelle-
nando planillas", y ademas "restanfluidez ala
relacion detrabajo delamaestrao el maestro
conlosestudiantes, interponiendo entreellosla
parafernaliadel control y laautoridad" (p. 47).
Deigual modo, el empleo delosinstrumentos
en formainflexibleimpide observar cualidades
noincluidosen ellosy que pueden ser muy rele-
vantes. Por consiguiente, optapor una"eval ua-
cion queestaincorporadaalaactividad normal
declase" (p.46).

También debe considerarse | a participacion
del alumnoy del grupo atravésdelaautoeva-
luaciény lacoevaluacion. Laautoeval uacion
reemplazalaconsideracion del estudiante como
objeto de evaluacion por laperspectivaquelo
asume como sujeto delamisma, permitiendo al
alumno un mejor conocimiento de si mismo al
ponerlo en situaci 6n de reconocer sus potencia-
lidadesy limitaciones. Especial atencion sedebe
prestar alas actividades de metacognicion, por
cuanto éstasfavorecen laregulacién por parte
delos estudiantes de sus propios procesos de
aprendizaje. De estamanera, el alumno desarro-
[laun sentido deresponsabilidad creciente con
su aprendizajey participaactivamenteen él a
travésdelareflexion, laautoconcienciay el
autocontrol. Para M ayor, Suengasy Gonzalez
Marqués (1995), | os sujetos no sél o son capaces
de aprender, "sino de mejorar esa capacidad ad-
quiriendo estrategias paraautorregular su pro-
pio aprendizaje” (p. 9). Igualmente, son capaces
de aprender apensar mejor "utilizando estrate-
giascognitivascuyaselecciony aplicacion auto-
controlan" (p. 9). A su vez, | a coeval uacion per-
mite someter adiscusionlasinterpretacionesde

cadaquien, yaque solo unaactitud criticacon
respecto alospropiosjuiciosy abiertaalacon-
frontacion con losdemas hara posible unaeva-
luacion masobjetiva(Lerner y Palacios, 1990)

Enconclusion, laincorporacién delaevalua-
cion cualitativaen el Curriculo Basico Nacional
significaparadocentes, alumnos, padresy re-
presentantes, y directivosun cambio substancial
enlamanerade pensar, aplicar einterpretar la
evaluacién. No setratatan solo denuevasestra-
tegias, técnicaso escalasde valoracién, sinode
unaconcepcién queimplicaasuvez el desarro-
Ilodeunanuevaculturaevaluativa, lo cual se-
guramentenoresultaunatareafacil, sobretodo
paralos ensefiantes quienestienen planteado
como retoinmediato unamayor y mejor prepa-
racion pedagogicay el desarrollo de unaactitud
investigativa, de estudio y comprobacion en el
auladelashipétesisestablecidas por el Curricu-
loBasicoNacional.
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