ESTUDIOS

EDUCACION, CIENCIA, TECNOLOGIA Y CRISIS
CULTURAL EN LAS SOCIEDADES TRADICIONALES
Y MODERNAS

Las instituciones y sistemas edlicativos contemporineos en general, y en
patticular los de ensefianza superior, se han convertido Gltimamente en una
de las principales y mds extendidas ireas de crisis cultural y societal —crisis
que atafie no sdlo a su funcionamiento interno, sino también a algunos de
los supuestos bisicos de la civilizacién contemporinea— como la cienca y la
tecnologia, a cuyo avance han estado aparentemente dedicadas esas institu.
ciones.

El desarrollo de estas crisis estuvo telacionado en no pequefia medida al
tipo de relacién que se ha desarrolladoe en las sociedades modemnas (especial-
mente occidental 'y europea) entre la educacidn, la clencia y la tecnologia, y
gue aunque suponemos que son de alguna manera «naturales», son hasta ciet-
to punto nuevas y dnicas en la historia de la humanidad. '

Ante todo, difieren en gran medida en la forma en la que la ciéncia y I
tecnologia -y especialmente la acumulacién ‘dé conocimiento— han estado
relacionadas con las premisas bidsicas de diferentes civilizaciones, y en la na-
turaleza de su impacto sobre las protestas y las crisis que se han producido
dentre de las distintas civilizaciones tradicionales, No es necesario decir que
aunque tales civilizaciones difieren entre si, se pueden discernir, sin embargo,
algunos rasgos comunes en ellas que las distinguen de las modernas, '

t

En todas las sociedades tradicionales ha tenide lugar, por supuesto —si
bien en diferente grado—, un continuo desarrollo, crecimiento y acumula-
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<idn de diferentes tipos de conocimiento especializado, cuyo ejemplo mis
importante lo ha constituido, por supuesto, la tecnologia (incluida la tecnolo-
gia social) y la ciencia, asi como diversos tipos de informacién y deliberacion
dentro de los varios imbitos mds estrechamente relacionados con los aspec-
tos religiosos y filoséficos de estas sociedades.

De modo semejante, en muchas de estas sociedades existia una clara con-
cepcion de que era posible la aplicacidn de un conocimiento «técnicon siste-
mitico para la direccidn de una politica o sociedad eficiente. Los multiples
F spejos de Principes y otros tratados semejantes, asi como tantas medidas
especiales tomadas para la acumulacién de informacién —en forma de cen-
ses, informacién y otras posibilidades similares— demuestran plenamente la
pteeminencia e importancia de dichos conocimientos e informaciones, al me-
nos en las mds desarrolladas de estas sociedades.

Es cierto, por otra parte, que el desarrollo y extensién de estos distintos
tipos de conocimiento —y especialmente el conocimiento cientifico y técnico—
estaba iimitado en las diversas sociedades pre-modernas por el nivel relativa-
mente bajo de diferenciacién de los recursos y por la debilidad de grupos in-
dependientes que pudieran estar interesados en tales actividades; y, sin em-
bargo, la acumulacién y Ia extensién de estos tipos de conocimiento en dichos
imbitos; asi como su continua innovacién, jugaron un papel crucial en el fun.
cionamiento de estas sociedades. :

Tanto las élites como otros grupos mds amplios en estas sociedades reco-
nocieron plenamente el poder que puede llevar consigo tal conecimiento «tée-
nico», tecnologia social, asi como el de las deliberaciones intelectuales mds
amplias para efectuar cambios de largo alcance en sus sociedades, y de ahi
que las élites de estas sociedades fueran plenamente conscientes de la nece-
sidad de controlar su desarrollo.

Probablemente lo que constituia la preocupacién fundamental de las élites
y los gobernantes de estas sociedades era no sélo el control de la simple acumu-
lacién de conocimiento cientifico o técnico o de la critica intelectual —por
importantes que fueran estos problemas—, sino también controlar la posible
incidencia de tal acumulacién en los focos institucionales sobre los que se apo-
yaban los supuestos bisicos de su orden cultural y social y la distribucién de
poder dentro de ellos.

Eran especialmente conscientes del hecho de que un desarrollo ilimitado
del conocimiento «cientificon o técnico podria ficilmente afectar a los supues-
tos bdsicos socio-culturales y al caricter tradicional de las sociedades tradi-
cionales: de que la acumulacién del conocimiento racional, de la exploracién
cientifica y, especialmente, la fusién de los tipos de conocimiento mds técni-
cos con los principales valores bisicos de su tradicién podrfa socavar los fun-
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damentos de los respectivos Srdenes culturales, asi como los del control de
recursos ¥ su distribucién entre centro y periferia y dentro de cada uno
de ellos. - .

Por consiguiente, los gobernantes de estas sociedades tendieron a desarro-
flar dentro de ellas diversos tipos de restricciones respecto a la acumulacién y
'a difusién de estos diferentes tipos de conocimiento. La primera fue la res-
triccion general de la critica intelectual, que podia ser conmsiderada peligrosa
para el sostenimiento de Jas premisas bdsicas de una tradicidn dada —incluso
en los tipos mds racionales de orden cultural.

En segundo lugar, huboe muchos intentos de separar la cotriente de los
diferentes tipos de conocimiento de los canales de comunicacién de forma tal
que no afectaran a la distribucién de poder y valores entre las distintas sec-
«iones de la sociedad. o
+  De aqui que en la mayoria de dichas sociedades se desarrollaran una -se-
rie de medidas politicas dirigidas a separar la acumulacién de informacién y
conocimiento técnicos de los que eran mds simbélicos, y en cada una de estas
esferas © sectores separar las «partes» o aspectos de conocimiento e informa-

«ién que estaban wasignadosn, por asi decir, 2 diferentes sectores de la so-
ciedad. : :

11

Estas tendencias a controlar la informacidén a través de tales medidas po-
liticas de separacién puedén verse mejor, indudablemente, en la estructura
‘de las instituciones educativas de estas sociedades. ' o

En la mayoria de las sociedades pre-modemas el proceso de educacién se
dividia habitualmente en varios aspectos mds bien compartimentados. Las ins-
tituciones educativas centrales estaban orientadas fundamentalmente hacia la
educacién de una élite y de los estratos superiores, y al mantenimiento y des-
arrollo de la tradicidn cultural central en sus variadas manifestaciones.

Las instituciones educativas locales, que por lo general sélo estaban lige-
ramente conectadas con las centrales, se orientaban principalmente al mante-
nimiento de una identificacién general, difusa y mis bien pasiva de los di-
‘versos estratos con los simbolos mds generales de la sociedad, sin permititles,
no obstante, ninguna participacién mds estrecha en las actividades culturales
y politicas centrales, y a proporcionarles alguna destreza técnica que fuera
apropiada a su posicién en la sociedad. Entre ambas habfa varias institucio-
nes educativas que servian o bien como canales de una restringida y «pa-
trocinada» movilidad hacia las esferas centrales de la sociedad, o bien’ de al
guna preparacién vocacional especifica.
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En conjunto, el sistema educativo en estas scciedades estaba dirigido al
mantenimiento y perpetuacién de una tradicién cultural dada, relativamente
inmutahle, y no servia ni como cauce de una amplia movilidad social v pro-
fesional, ni para una participacién general y activa de estratos mds amplios
en ¢l orden politico y cultural y de su centro respectivo. El tipo de educacién
dade a las diferentes clases estaba determinado en gran medida, aunque no
totalmente, por su posicién socio-politica, y no viceversa. -

Asi, estos sistemas educativos realmente mantenian, dentro de todas las
variedades de sociedad tradicional, un determinado tipo de relacibn entre el
control de diferentes tipos de informacién y los niveles de participacién en
las distintas esferas sociales, forjando un «significado» en diferentes esferas
de la existencia y el dominio humano, Este prometia el mantenimiento de
los aspectos del conflicto y la localizacién de diferentes tipos de metas o
desiderata para los distintos estratos relativamente muy diferenciados y, por
tanto, también intentaba asegurar que el tipo de conocimiento e informacién
—tanto e] mds técnico-instrumental como el conectado con los parimetros mas
simbélicos de la tradicién y civilizacién respectiva— se mantendria separado
entre los estratos, minimizando asi la posibilidad de confrontacién con los

parimetros centrales de la tradicidn y con la distribucidn de poder dentro
de ella.

v

Pero por muy fuertes que fueran los intentos de las élites de cualquier
saciedad tradicional para controlar la acumulacién y difusién de los diverscs
tipos de conocimiento e informacién, para mantener el equilibrio entre los
diferentes tipos de racionalidad insertos en las actividades sociales, el acceso
a la participacién en las estructuras plenas en sentido y la distribucién de po-
der y recursos, estos intentos nunca tuvieron pleno éxito —debido a! proceso
continuc de invencién e innovacién tanto en el campo de la innovacién téc-
nica, como en el de las actividades mis simbélicas.

Todas estas restricciones dieron lugar, por lo general —especialmente en
las tradiciones mds racionalizadas—, a tendencias a la heterodoxia, al cambio,
a intentos de reformular diferentes parimetros y aspectos institucionales de
la tradiaén,

v

Las formas mds plenamente articuladas de protesta y heterodoxia fueron
desarrolladas, por lo general, por grupos varies de intelectuales.
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Esto es debido, en primer lugar, a las tensiones y la ambivalencia entre
intelecfuales y autoridad que en gran medida se dan en todas las sociedades
humanas. Estas tensiones y ambivalencias estin enraizadas en des bases dis-
tintas, pero fuertemente interconectadas. )

Una es la estrecha relacién existente entre las actividades y orientaciones
de los intelectuales y las de las autoridades y detentadores del poder en la
formacién y cristalizacién de los perfiles sociales y culturales especificos de las
orientaciones y simbolos carisméticos de cualquier sociedad o civilizacién y de
su tradicién y centros. '

" La segunda es la intima relacién existente entre, al menos, algunas de las
‘habilidades y conacimientos técnicos de algunos grupos de  intelectuales 'y
las exigencias de organizacién del ejercicio del poder y de la autoridad que
se da en cualquier sociedad. :

Por estas causas, los intelectuales tendieron a desarrollar y elaborar los di-
ferentes tipos de temas de protesta. Las diversas tendencias a la heterodoxia,
a la antinomia y a la rebelién son articuladas de Iz forma mds clara por in-
telectuales, pero seria errdneo suponer que se orientan exclusivamente con-
tra la autoridad politica. Pueden orientarse igualmente contra la autoridad
intelectual, y es en esta tendencia ‘donde las orientaciones antindémicas de los
intelectuales llegan a estar mds claramente articuladas. .
* Es en la articulacidn de los principales temas de protesta por parte de'
los intelectuales donde la antitesis entre las orientaciones cracionales» y «anti-
racionalesy se desarrolla mds completamente. Son indudablemente los inte-
lectuales —aunque apoydndose frecuentemente en las tendencias populistas.
mis extendidas— quienes tienden a articular mds plenamente desde dentro
de los centros mismos de la tradicién, desde las profundidades mismas de su
elaboracién racional, las tendencias antinémicas mds extremas. Estos temas y
téndencias que ponen el énfasis en la negacién de la raciohalidad, tienden a
enfocarse sobre los simbolos de alguna de las otras dimensiones de la exis-
fencia humana'y de la vida social, tales como la estética, los ritos o la mis-
tica, y acentlan muy intensamente las diversas dimensiones primordiales de
la vida humana.

Y es también principalmente en la articulacidn de estos temas de protesta
por parte de los intelectuales donde pueden llegar 2 desarrollarse mis plena-
mente las expresiones mds extremas de subjetivismo y de prwatlz.aclon. com-
binadas con experiencias misticas o estéticas. :

Por muy aletargados que estos temas y orientaciones de protesta estém
en cualquier sociedad. pueden llegar a estar muy estrechamente relacionados
«con ios procesos o actos de invencién e innovacidn en las diversas esferas del
-conocimiento —tanto en el mbito del conocimiento técnico como en el -de
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Jos valores y el de los simbolos culturales—, alentando asi cambios institucio-
-nales y la posibilidad de extensidn de una racionalidad a la vez funcional
y sustancial en la vida cultural y social. : Ce-

Estas fendencias pueden haber estado limitadas a los relatwamente sumples
‘movimientos populistas antirracionales y antiintelectuales. Pero también pue-
den desarrollar —especialmente en las sociedades tradicionales mis diferen-
-ciadas, en las sectas antinémicas mds elaboradas— ideologias basadas en la
-propia negacién por parte de los intelectuales de las premisas racionales de
sus respectivas tradiciones. Estas tendencias antinémicas pueden legar a vincu-
Jatse frecuentemente con el surgimiento de otras dimensiones de la existen-
-¢ia humana, tales como las misticas o rituales y, como hemos sefialade ante-
-riormente, con las expresiones mds extremas de subjetivismo y privatizacién,
-asi como subrayando, si bien en términos intelectuales, simbolos de vincula-
-ciones primordiales. .

También pueden llegar a vincularse, de muy diferentes formas, con mo-
-vimientos de protesta $ocial —-que naturaimente surgen también en tales si-
‘tuaciones-— y con sus respectivos temas.

Pero en la mayoria de las sociedades pre-modernas, tradicionales, dadas las
-tendencias generales de segregacién que predominan dentro de ellas y que
Fueron analizadas anteriormente, estas diversas actividades y orientaciones ela-
boradas, anti-racionales y antindmicas nunca han llegado a estar plenamente
fusionadas con estos movimientos de protesta en un proceso continuo de crea-
«ién de. instituciones, y formacién de centros de sociedades.

Vi

Respecto a todo esto y considerando especialmente la relacién entre el sis-
‘tema educativo y las premisas culturales de la civilizacién por una parte, y
-por otra entre ciencia y tecnologia, se han desarrollado cambios de largo al-
-cance en las sociedades modemas en general y en particular en las occiden-
‘tales (europeas).

El primer tipo de dichos cambios ha tenido lugar en la estructura del pro-
pio sistema educativo.

La caracteristica mds importante ha sido la creciente especializacién de or-
-ganizaciones y de roles educativos y la creciente unificacién e interrelacién de
las diferentes actividades educativas dentro de la estructura de un Gnico’ sis-
tema comin. Las organizaciones y actividades educativas han alcanzado una
mayor difusién y tiene lugar una continua diferenciacién entre los diferentes
niveles del sistema educativo —entre la educacién primaria, secundaria, voca-
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cional, de adultos y superior. Cada uno de estos sistemas —e’ incluso muchos
subsistemas— se va haciendo gradualmente mis auténome, mis especizlizade
v mds organizado dentro de su propia estructura, Por otra parte, sin embargo,
estas diferentes organizaciones se interconectan mds estrechamente bien a cau:
sa de un plan educativo general, o bien porque alguna de ellas es un cauce
-exigido para alcanzar otra, o bien a2 causa de una creciente competicién entre
<llas por los mismos recursos y el mismo personal. o

Esto ha afectado en gran medida las pautas en la oferta y demanda de
‘instituciones educativas. Tanto la demanda como la oferta de servicios educa-
tivos han sido fuertemente influidas por el proceso general de modernizacién,
por la quiebra de la «movilizacién social» y de las unidades sociales tradicio-
nales, por el intento de diversos grupos de alcanzar nuevos objetivos en dis-
‘tintos campos de la vida social, y por las demandas de recursos humanos efec-
tuadas por el desarrollo de las estructuras econémicas. '

Como resultado de todo esto, se ha incrementado continuamente una di-
versificacién y diferenciacién de las organizaciones y actividades educativas.
En el terreno de la demanda, podemos distinguir entre la demanda de los
productos'y la de lo que podria llamarse la recompensa de la educacién. Entre
los productos importantes de la educacién, cuya demanda aumenta cohtihua-
‘mente por el proceso de modernizacién, dos son los mis destacados. Uno es
el conocimiento de diversas técnicas —bien de técnicas generales, tales como
saber leer y escribir, que son necesarias para una gran cantidad de ocupacio-
nes, o bien de técnicas mds especificamente vocacionales, que se incrementan
y diversifican continuamente con el creciente desarrollo econdmico, téenico y
cientifico. El segundo producto de la educacién para el cual hay una crecien-
te demanda en las sociedades modernas es el de la identificacién con diver-
s0s valores y simbolos culturales y socio-politicas, y el de un compromiso re-
lativamente activo con los diversos grupos y organizaciones culturales, socia-
les v politicas.

La demanda de estos diferenteg productos ‘de la educacién se ha diversifi-
vado como resultado de los crecientes cambios en la estructura social afectada
por el proceso de modemizacién, de la quiebra del antiguo orden social y cul-
tural, y del desarrollo de varios movimientos y élites nuevas. Contindia una
demanda de identificacién con el orden y los simbolos existentes, peto tam-
bién surgen demandas de identificacién con los nuevos valores culturales, so-
«ciales y politicos que estin siendo desarrollades por grupos en ascenso de éli-
tes y mowmientos.

Como resultado de todos estos cambios se ha producido un notable despla-
zamiento de las funciones de las instituciones educativas de Ia sociedad. Las
instituciones educativas continfian realizando, desde luego, algunas de las fun-
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ciones universales de socializacidn y de distribucién diferencial de las perso-
nas en posiciones sociales, pero la forma en la que se llevan a cabo estas fun-
ciones cambia en gran medida. En general, la educacién se vincula mucho
mds estrechamente con los procesos de cambio social, forjando nuevas comu-
nidades nacionales ¥ sus nuevos simbolos comunes, con las innovaciones cien-
tificas y técnicas, a las cuales tienen acceso mucho mds amplio los diversos
estratos sociales. Al mismo tiempo, sirve cada vez mds como un cauce de se-
leccién profesional, de movilidad social y de distribucién.

La creciente interrelacién entre las instituciones educativas y los procesos
de innovacidn y de creacién cultural, ctentifica y tecnoldgica se desarrolia ge-
netalmente en dos niveles distintos: el nivel de creacién de nuevos simbolos
culturales y politicos centrales y de nuevos centros de creacién cientifica, y el
nivel de comunicacién de estos simbolos e innovaciones a estratos mis amplios
de la sociedad. Tales actividades educativo-comunicativas pueden set impor-
tantes agentes de la marcha hacia la modernidad de los diversos grupes v lo-
grar su integracién dentro de una estructura social y politica mds amplia.

Una integracién igualmente estrecha tendia a desarrollarse entre las activi-
dades y realizaciones educativas y el status econdémico, profesional y social. A
causa de la continua expansién y especializacién de la economia de mercado
y de la creciente demanda de diferentes tipos de técnicas, este proceso toma
varias direcciones. '

Al nivel més general, la educacién proporciona una reserva de motivacio-
nes y de recursos humanos necesarios para el desarrollo econémico. A un ni-
vel mis especifico, Ja preparacién educativa es también muy importante para
las orientaciones y técnicas mds especializadas que son necesarias para activi-
dades y tareas especificamente econdmicas.

De esta forma, las instituciones educativas se van convirtiendo poco a poca
en un cauce fundamental de distribucién y de movilidad en la sociedad. St
en las primeras etapas de la modernizacién en Europa y en los Estados Unidos
la innovacidén y ia actividad econémicas fueron los cauces principales de mo-
vilidad y de creacién de nuevos estratos y de simbolos de status, en las etapas
posteriores de la modernizacién (aquellas que se catacterizan por una especia-
lizaciéni, una burocratizacién y una planificacidn econdmica creciente} la re-
Tacién entre la distribucién profesional y el sistema educativo ha sido mucho
mis estrecha. Los cauces educativos se convirtieron en una de las estructuras
mids importantes {si no la dnica o la predominante) de movilidad, distribu-
cién profesional y creacién de nuevas unidades y simbolos de status. Incluso
si el sistema educativo de una sociedad tiende a reforzar las divisiones de clase
existentes, la obtencién de un cierto nivel educativo tiende cada vez mis a
convertirse en una parte importante, casi necesaria, de la reafirmacién y de la
conservacién del status propio.
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VIl

Estrechamente relacionados con estos cambios estaban los de la composi-
cién de las élites y de los intelectuales. Los tipos principales de grupos eli-
tistas se fueron disociando continuamente de mds amplios grupos de status;
tuve lugar una continua diferenciacién entre las élités mismas, Una de estas
importantes diferenciaciones fue la que hubo entre élites mis «generalizadasn,
orientadas a actividades y objetivos mis generales y difusos, colectives o cul-
turales —tales como los politicos e intelectuales {especialmente el ejercicio de
las letras, o el periodismo)}— y élites mis especializadas —como las profesio-
nales, las técnicas o las directivas—. Tampoco tuvo menor importancia la cre-
ciente diferenciacién dentro de cada uno de estes dos amplios tipos de élites.

Este proceso estuvo estrechamente relaciotado con el crecimiento y prol-
feracién de las instituciones de ensefianza, de la tecnologia y de las organiza-
ciones profesionales —pero al mismo tiempo con una creciente homogeneiza-
cién, especializacién y fragmentacién de los intelectuales mismos y de su
piblico—, '

En general, la estructura social de ios intelectuales en las sociedades mo-
dernas esti influida por varios hechos bisicos de fondo; uno es el hecho de
que la actividad cientifica intelectual ha llegado a estar, a la vez, ampliamen-
te difundida y may estrechamente relacionada con las bases mismas del orden
social y politico y de su legitimacién, El segundo es la intima relacién de la
ciencia con las bases de la actividad econémica y profesional en las sociedades
modernas.

El fercero, es el hecho de que en estas sociedades la educacién se ha con-
vertido en un pre-requisito y una demanda tanto para la obtencidn de pues-
tos profesionales como para lz participacién en los érdenes sociales y cultura-
les mis amplios. '

El cuarto, y estrechamente relacionado con los anteriores, lo ha constitui-
do la creciente importancia del sector piblico como el principal patrén de
profesionales, técnicos e intelectuales.

Todos estos hechos han originado una estructuracién mds complicada de
fa comunidad intelectual misma y una mayor complicacién en las pautas de su
actividad en relacidén con los detentadores del poder politico.
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VIl

Estos cambios en los aspectos estructurales de las instituciones educativas
llegaron a vincularse muy estrechamente (en la experiencia histérica de las.
sociedades occidentales) con' las premisas basicas culturales del orden nuevo..
moderno, post-tradicienal. o ‘

El tema o foco inicial y central del caricter post-tradicional europeo ha
sido, como se ha subrayado con tanta frecuencia en la literatura, que la ex-
ploracién del entorno natural y humano en continua expansién, su destino, su.
direccién e incluso el dominio sobre &, se pueden lograr por el esfuerzo cons--
ciente del hombre y de la sociedad. Su supuesto fundamental fue que era
posible Ia formacién activa de aspectos cruciales en los érdenes sociales, cultu--
tales y naturales mediante la participacién y la actividad humana censciente.
La expresién mis plena de esta actitud podria encontrarse en la irrupcién de:
la ciencia y del enfoque cientifico en los parimetros de orden cultural; es.
decir, en los supuestos de que la exploracién de la naturaleza por el hombre
es una tarea «abierta» que crea un otden cultural nuevo, y de que la conti-
nua expansién del conocimiento cientifico y tecnolégico es capaz de trans-
formar a 12 vez los Srdenes:social y cultural y de crear un nuevo entorno ex-
terno e interno, siempre explorado por el hombre y al mismo tiempo ‘sosteni-
do tanto por su concepcifn intelectual como por sus necesidades técnicas:

Esta formacién de érdenes socio-culturales y la sepuridad de una explora-
cién inacabable, asi como el dominio potencial sobre el entorno interno y ex-
terno, estaba basado sobre el supuesto de la combinacién entre la «Zweckratio-
nalitity y fa «Wertrationalitit». ‘

Desde luego, esta combinacién presentaba el compendio mis pleno en el
campo de la ciencia misma donde el ethos de la racionalidad cognoscitiva com-
binaba en si mismo —en una gran variedad de formas en el desarrollo de la
ciencia moderna— elementos de logos y «mito» a la vez, una combinacién
que explicaba la gran fuerza que motivaba su continua expansién.

También tuvo una importancia especial la fusién potencial de tecnologia
y ciencia, y sus efectos sobre la formacién y dominio de los Srdenes econd-
mico, social, cultural y césmico en continua expansién. o

Mientras la expresién mds plenamente ideolégica de estos parimetros de la
racionalidad europea encontraba su expresién en el ethos de la ciencia, su ex-
presién Institucional mds poderosa y penetrante tuvo lugar en el proceso de in-
dustrializacién.,

Pero la exploracidn del entorno y el dominio potencial sobre él, se con-
cebia no sélo en un sentido estrictamente téenico, y de ahi que tuviera im-
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plicaciones de mds largo alcance. Se extendia mis alli de las esferas técnica-
y cientifica hasta el imbito social en general, y en particular hacia una con~
cepcion del orden socio-politico. También estaba estrechamente vinculada com
la esperanza de ampliar el alcance de la individuvalidad y, sin duda, formaba
parte de la percepcién de que era posible extender el dominio del individuo-
sobre su entorno inferno y externo.

Estas esperanzas se fundaban en la creencia de que la expansién y la ex--
tension de las diferentes dimensiones de racionalidad ampliarian asimismo -l
ambito de participacién en la sociedad y el dominio de la sociedad sobre su-
propio destino, bien en la forma de un incremento de su riqueza econdmi--
¢a, o bien en el de una continua expansién de sus dmbitos culturales.

Su expresién mds plena, zunque no la tnica, pudo verse en la transforma.-
cidn carismitica y en la repercusidn de la ética protestante sobre las esferas:
econdmicas, cientificas y politicas, y mis tarde, en la convergencia de estas-
transformacionies con la Ilustracién y con el impacto inicial de la Revolucién:
industrial.

IX

Estas tendencias y orientaciones se hicieron especialmente patentes en el
campo de la educacién en general, y mis concretamente en el de la 1deologla
y enfoques educativos.

Aunque durante largo tiempo muchas de las tendencias segtepativas carac--
teristicas del sistema educativo de las sociedades tradicionales se mantuvie--
ron de facto, el impulso general de su evolucién tendia a una continua dismi-
nucién de tal segregacién. ‘ '

Cualquiera que sea la definicidn exacta de estas restricciones, mlclalmente-
estuvieron wocultas» hasta cierto punto.

Los intentos de llevar a cabo estas tendencias hasta una expansién global’
de la racionalidad estuvieron vinculados, en las primeras etapas de la moder--
nidad y en las primeras etapas del desarrollo del capitalismo y de la indus--
trializacién, a una estructura institucional en la que se mantuvieron muchos
de los aspectos segregativos de las estructuras mis tradicionales, especialmente-
en el campo de la educacién; en un primer momento tendieron solamente a
intensificar y dar un mayor impulso a la creencia en las posibilidades bene--
ficiosas de la tutura expansién de la racionalidad y también a asegurar el cre-
ciente alcance de la participacién y del significada.

Esto se puede ver mis claramente en la naturaleza de los temas, las orien~
taciones y los movimientos de protesta que se desarrollaron en las primers
etapas de la modernizacién.
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Cualquieta que sea el contenido concreto de los diversos temas de protes-
ta, se pueden discernir dm tendencias prmctpales de la misma en las socmdades
modernas. :

"Una de dichas tendencias, la «anti-racionaly, al prmclplo articulada - ma$
plenamente én diversas ideologias tradicionalistas y rémdnticas —y hasta cier-
to punto anarquistas— no aceptaba el supuesto bdsico -de que la ampliacién
de la racionalidad, del conocimiento y de la informacién a los problemas so-
ciales y humanos, aumentaria también necesariamente la posibilidad de parti-
cipacién de grupos mds amplios de la sociedad y proveerfa un orden sociil y
cultural pleno de sentido, o que fuera dentro de este dmbito donde pudiera
encontrarse ia mds plena manifestacién de las dimensiones estéticas o miticas
de la vida humana.

Peto en Europa tuvieron mds preponderancia aquellos tipos de movimien-
to de protésta que aceptaban los supuestos bdsicos de la potencialidad encerra-
da en la extensidn de Ia racionalidad a todas las esferas de la conducta hu-
mana, ¥y que se guiaban por el sentimiento de que se carecla de una completa
mnstitucionalizacién de tal expansién, y que, en consecuencia, se centraban en
demandas de ampliacién del alcance de la participacién y de los cauces de ac-
ceso a los centros de estas sociedades y de participacidn en ellos.

Todos ellos compartian la creciente demanda de participacién en un orden
social y ‘politico mds amplio, y la creencia de que esta demanda de participa:
cion de Iz periferia en tales drdenes sociales, politicos y culturales: es mucho
mis patente en la biisqueda de acceso a estos centros.

Mienitras se mantuvo la esperanza de «realizacidény de estas suposiciones,
los tipos de protesta mis anti-racionales tuvieron en conjunto una importancia
secundaria, incluso fueron separados a menudo del dmbito de los movimien-
tos de protesta. Dada la difusién de los medios de comunicacién de masas, su
atraccién intelectual fue mucho mids amplia que en cualquier sociedad tradi-
cional, pero su atraccién social y politica mds amplia se hizo completamente evi-
dente con la ruptura y crisis fundamental de la modernidad europea en la
segunda y tercera década de este siglo, con el surgimiento del fascismo y del
nacisino, cuando las suposiciones de una expansidn beneficiosa de la racionali-
dad parecian estar minadas en su totalidad. Pero después de la segunda guerra
mundial estas tendencias anti-racionales dieron paso de nuevo al orgullo que
lleva consigo la concepeién optimista de las potencialidades mherentes a la.
expansién de la racionalidad.
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X

La evolucién social, econdmica y cultural consiguiente del mundo moderno
en general, y en particular del occidental, no apoyaron estas suposiciones re-
ferentes a los resultados beneficicsos automdticos de dicha expansién conti-
pua de la «racionalidady en las diversas esferas de la vida economica, social y
cultural. Tal expansién continuada no fue automitica; la expansién en una
esfera no aseguraba necesariamente una expansién paralela en otros campos,
ni la creciente participacién de los diversos grupos y estratos en el orden so-
cal y cultural, ni tampoco proporcionaba necesaria y automaiticamente un ma-
yor «sentido» a las diversas esferas de la vida de estos grupos.

En realidad, ¢l mundo occidental ha presenciade un aumente continuo y
sin precedentes —si bien a veces intermitente— del nivel de vida y de ia
abundaneia material, cumpliendo asi por lo menos algunas de las promesas in-
herentes a la concepcidn de una continua expansién institucional.

La razén principal de esto residia en que todos estos procesos de expan-
sién estaban vinculados, como en otras sociedades, con continuos cambios en la
distribucién de poder y en la organizacién estructural de las diferentes esfe-
ras Institucionales, asi como en las formas de acceso a ellas; y estaban rela-
cionados, por tanto, con procesos de dislocacién estructural, de exclusién e
inclusion de diferentes grupos sociales, y también de diversas dimensiones de
la existenciea humana y de atributos de la conducta humana, en el dominio
central de la sociedad y de la vida cultural.

Este proceso dio origen a tendencias contradictorias, inherentes a la ex-
pansién institucional en general, y mds concretamente, al crecimiento del co-
nocimiento cientifico y al de las instituciones educativas.

Estas tendencias contradictotias estaban enraizadas, en primer lugar, en al-
gunas tendencias estructurales bisicas de las sociedades industriales altamente
desarrolladas, la mds importante de las cuales ha sido —tan frecuentemente
constatada en las publicaciones y la documentacién— la burocratizacion de las
esferas econdmica, educativa, cientifica, politica y administrativa.

En segundo lugar se encontraba la creciente desconexién que habia entre
la calidad de propietario, la posicién profesional y econémica, asi como la ex-
clusién de los derechos politicos, por una parte, del control sobre las decisio-
nes y recursos econdmicos y politicos por otra.

En tercer lugar estaban los cambios concomitantes de profesién y de estruc-
tura de «clase »—con el creciente predominio de clases nuevas, tales como
trabajadores de servicios, empleados de «cuello blancon, téenicos, burderatas e
intelectuales.
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En cuarto lugar, se encontraba la expansién del sistema educativo que ten-
dia gradualmente, aun sin perder su antiguc caricter de segregacién de clases,
a acentuar el caricter deseable de tal pérdida —y a destacar la contradiccién
entre este ideal y la realidad.

- Fue, por .una parte, la expansién institucional en’ conexién con estas ten-
dendas la que aumenté el dmbito del conocimiento relevante especializado y
el de su posible-use en la vida econdmica, administrativa y politica —aumen-
tando asi, al parecer, el imbito de lo que se puede proporcionar al piiblico v
el drea de eleccién del consumidor entre diferentes bienes y servicios. ,

Por otra part, sin embargo, este mismo proceso también ha dado origen a
un sentimiento de desconexién entre el crecimiento y la expansién del cono-
cimiento especializado, y la expansién de la «Wertrationalitits, asi ‘como tam-
bién a vn debilitamiento de la confianza de que esta expansién se vincularia
con la ampliacién de las posibilidades de participacién en el orden social.

XI

Toda la problemitica de estas tendencias se destaca de la mejor manera
en el desarrollo de aquella .esfera en la que realmente ha tenido lugar una ex-
pansién y un desarrollo al parecer ininterrumpido y sin trabas, que verdadera-
mente fue el compendio de la continua mnovacién y expansién de la racio:
nalidad —es decir, la de la ciencia y la tecnologia en su impacto sobre otros
aspectos de Ia vida social en la sociedad contemporinea en-general, y sobre
las instituciones educativas en particular—.

La especial importancia del desartollo en esta esfera fue deblda no sélo a
su penetrante influencia en todas las esferas de la vida —tanto en la de la
produccién econdmica como en la del consumo—, sino también al hecho de
que este desarrollo fue, en cierto sentido, un resumen del alto grade de fu-
zién de los dos tipos de racionalidad en uno de los dmbitos centrales de crea-
tividad cultural y social. Esta fusién podria verse en la creciente «aplicacidn»
igualmente de la ciencia y la tecnologia tanto a la industria como a la admi-
nistracién, haciendo que fa industria y la administracién estén basadas cada
vez mds en criterics cientificos, y que la ciencia esté cada vez mds «tecnolo-
gizada» y «organizaday.

Al misme tiempo estos procesos . también dieron origen a la creciente im-
portancia del lugar ocupado por la informacién y el conocimiento especializa-
dos en el proceso de toma de decisiones politicas y econémicas, y a incremen-
tar. las posibilidades de una apreciacién eficiente y racional de diferentes ob-
jetivos y alternativas en la toma de decisiones. Asi aseguraban, al parecer, la
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expansién de la «Wertrationalitit», y el hecho de que ésta se vincularia con
la expansién de una participacién 51gn1ﬁcat1va en Ia sociedad para una parte
cada vez mayor de la poblacién.

Y sin embargo, en realidad, este proceso demostrd y resalté con gran de-
talle las posibilidades mds bien contradictorias inherentes al impacto de'la tec-
nologia sobre la vida social.

XII

Toda esta evolucidn ha creado una serie de discontinuidades en la mayoria
de las sociedades altamente tecnoldgicas. Comprenden la discontinuidad entre
la familia y las esferas educativa y profesional; entre Ia familia y las institu-
ciones educativas, por una parte, y el sector profesional, por otra: entre los
roles productives y los consumidores en el sector econdmico; -entre los valo-
res y orientaciones inculcados en la familia y en las instituciones y los simbo-
los colectivos centrales de la sociedad; entre los supuestos de estos simbolos
y los roles politicos reales, tanto de la generacién de los padres como de la de
les hijos —destruyendo asi los roles mismos de la familia—.

Estos nuevos tipos de discontinuidad tendian a afectar muy intensamente
la esfera educativa, y especialmente el dmbito de la educacidn superior que ha
servido, por una parte, como un cauce bisico de escalonamiento profesional
y meritocrdtico, mientras que por la otra, ha sido descrito como el cauce prin-
cipal de participacién general mis amplia en el centro mismo de creatividad
cultural,

Estas discontinuidades tendian a culminar con gran frecuencia en una crisis
o debilitamiento de la autoridad, evidente en la faita de desarrollo de mode-
los de rol adecuados, por.una parte, y en la erosién de muchas de Ias bases
de legitimacién de la autoridad existente, por otra. :

También se han desarrollado tendencias contradictorias paralelas con rela-
cién a la posibilidad de crecimiento de la pericia potencial, de la informacién,.
del conocimiento especializado y a la posibilidad de vincularse y fundirse con
los paradigmas mds amplios ‘'de la tradicidn cultural, y con la participicién de
grupos mds amplios en esa tradicién, : C

Por una parte, los componentes «cientificos» de una concepcxon general
del mundo han penetrado indudablemente en estratos mds amplios en contr~
nuo crecimiento, mientras que los resultados de! desarrollo cientifico y tecno-
légico han afectado su vida cotidiana tanto de una manera- positiva a través.
del aumento de las posibilidades de consumno, como de’ mo&o mis amenaza-
dor, como es la proliferacién de armas nucleares.
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Pero al mismo tiempo el aumento de conocimiento especializado no siem-
pre podia integrarse plenamente —como en cierto grado se habia predicho en
12 coucepeidn catismdtica inicial de la racionalidad europea— en una «concep-
¢én del mundon general, de forma significativa para los grupes sociales. Se
originé una creciente sensacidn de disociacién entre el crecimiento de tal co-
nocimiento espectalizado y los paradigmas culturales mds amplios de la tradi-
cion y los de la experiencia real de los mds amplios estratos. Al mismo tiem-
pe el gran poder potencial propio del conocimiento cientifico, asi como las
premisas de la concepcidn carismitica inicial de la modernidad europea, ten-
dian a agudizar la hipdtesis y la sensacidén de que tal disociaciébn es perni-
ciosa e ilegitima.

Esto se acentud todavia mds por algunos de los supuestos de lz sociedad
tecnolégica referentes al caricter infinito de las necesidades, un supuesto que
nn séio aumentaria el abanico de posibilidades, sino que también las disociaria
de una participacidn soctal significativa y de la insercidén de tales necesidades
en un marco cultural significativo,

Se puede discernir una repercusidn muy interesante de este proceso en el
campo de la comunicacién de masas —en la combinacién de control sobre la
informacién por parte de grupos mds bien pequefios, pero posiblemente com-
petidores— unido al aumento de una posibilidad menor de participacién direc-
ta de grupos amplios en la modelacién de dichas opciones y unido también al
incremento ¢ intensificacién de los aspectos mas rituales y «vicarios» de estos
medios de comunicacién.

X

Las diversas contradicciones que se desarrollaron en las sociedades post-
industriales dieran origen no sélo a las varias manifestaciones de apatia po-
litica analizadas anteriormente, sino también —y en estrecha conexidn con estas
manifestaciones— a nuevos tipos de protesta,

Estos movimientos de protesta surgieron de la creencia en los resultados
beneficiosos de la expansidn concomitante de diferentes tipos de racionalidad
por una parte, y entre racionalidad, significado y participacién por otra. Estos
mevimientos han sido més pronunciados en aquellas situaciones en las que las
tendencias estructurales generales analizadas anteriormente coincidian con pro-
cesos de dislocacién estructural y con las crecientes discontinuidades, estudia-
das también anteriormente —especialmente con las que estaban vinculadas con
la ampliacidn e implicacién social de la educacién en general, y en particular
de la educacién superior.
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En estos movimientos ha tenido lugar un notable desplazamiento en las
orientaciones y focos de la protesta en las sociedades modernas, y es en este
desplazamiento en el que las tendencias antindmicas de las protestas intelec-
tuales se pueden discernir con mis claridad.

A diferencia de los antiguos movimientos clasicos de protesta de los co-
mienzos de la modernidad, tales como los principales movimientos sociales y
nacionalistas —todos los cuales tendieron a dar por supueste que la estructura
y los centros de la nacidn-estade constitufan los principales puntos de referen-
cia social y cultural de identidad personal y de orientaciones carismiticas para
algunos érdenes socio-culturales, y que la tarea fundamental de las sociedades
modernas era facilitar el acceso a estos centros a estratos mis amplios de la
sociedad— los nuevos movimientos de protesta se caracterizan por su escep-
ticismo hacia los nuevos centros modernos, por la falta de compromiso con
ellos, y por su tendencia a una falta de responsabilidad para con las estruc-
turas organizativas e institucionales de dichos centros.

Los focos de protesta tienden a desplazarse de demandas de una mayor par-
ticipacién en los centros politico-nacionales o de intentos de influir sobre su
politica socio-econdmica hacia nuevas direcciones. Las mds importantes de estas
direcciones parecen ser: primero, intentos de «despojar» a estos centros de
su legitimidad carismitica, y quizd, de toda legitimidad; segundo, una. bus-
queda continua de nuevos lugares de participacidn significativa fuera de los
centros socio-politicos existentes e intentos concomitantes de crear nuevos cen-
tros que sean independientes de aquéllos; y tercero, intentos de adaptar las
pautas de participacién en sus centros no tanto en términos econémico o socio-
politicos, sino mds bien en simbolos de participacién social directa o pri-
mordial. ‘

Por tanto, parece que este desarrollo afecta no sélo a algunos de los pro-
cesos estructurales mds importantes en las sociedades post-modernas, sino tam-
bién a las relaciones de este desarralio con algunos de los elementos simbélr
cos bdsicos de estas sociedades —los componentes bisicos de definicién de su
orden socio-cultutal, asi como de su identidad cultural, colectiva y personal.

Es bastante significativo que muchas de estas nuevas orientaciones de pro-
testa estuvieran dirigidas no sle contra 12 burocratizacién y la tacionalizacién
funcional vinculadas con Ja creciente tecnologia, sino también contra el lugar
que se suponia que era central de la ciencia y la investigacién cientifica come
la base —o incluso una de las bases— del orden socio-cultural.

Todo ello denota un importante aspecto de lo que Weber llamé la desmiti-
ficacidn de! mundo ---desmitificacién que aqui llega a enfocarse en torno a
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la posibiiidad de que lograr la participacién en estos centros pueda, verdade-
ramente, carecer de-sentido, de que: estos centros puedan perder su- rmsteno.
de que realmente el rey pueda ser desnudado.

XIv

Es este contexto el que crea las tendencias hacia una difundida antinomia
que es caracteristica de estos movimientos, Pero lo importante y lo nuevo no
es precisamente el contenido de estas tendencias antinémicas, sino 1a'con#ere_
gencia de estas tendencias y orientaciones con su difundida localizacién ‘insti--
tucional, que sin duda estin intimamente relaciocnadas con los cambios erll_]a'f
estructura de las instituciones educativas que hemos analizade anteriormente.”

_Es muy significativo, desde el punto de vista de nuestro anilisis, que este’
tipo de protesta sea sostenido no sélo por pequefios y cerrados grupos intelec-
tuales, sino también por amplios circulos de principiantes y aspirantes al status
intelectual, que constituyen, dada la difusion del sistema educativo moderno
y los efectos paralelos de la difusién de los medios de comunicacién de ma-
sas, una enorme parte del ptiblico eduicado, por una parte, mientras que por
lz otra, debido a las mismas razones estructura]es, afectan a los centros de:
creaftvidad intelectual y transmisién cultural, y se convierten en parte inte-
grante, aun cuando transitorias de los mismos.

Es este fendmeno el que también explica pot qué se escoge la Universidad
como uno de los objetos y simbolos focales de dicho ataque total contra el
orden existente.

No es sélo —o ni siquiera principalmente -—el que los diversos rasgos bu-
roctiticos o meritocrdticos estén necesariamente mis desarrollados en la Uni-
versidad que en otras organizaciones e instituciones, sino mds bien que es
dentro de ella donde las discrepancias entre la realidad social y las premisas
ideales del orden social y cultural tienden a hacerse mais sobresalientes y me-
jor articuladas, La Universidad se ve aqui como el principal lugar en el que
es posible tal participacidn, y como el lugar adecuado donde puede ser insti.
tucionalizada la bitsqueda de tal creatividad. De esta forma, la Universidad ha
tendido a convertirse en el foco principal de legitimacién del orden social
moderno, y el ataque a ella indica no sélo insatisfaccién con su propio orden
fnterno, o incluso con el hecho de que también sirve como mecanismos de
seleccidn profesional y metitocritica; la eleccidn de la Universidad como ob-
jeto de ataque hace hincapié en la negacién de que el orden existente pueda
realizar estos supuestos bisicos de la modernidad: establecer y mantener un
orden que pueda hacer justicia a las aspiraciones de creatividad y participacién
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en un orden social mids amplio, y superar las diversas contradicciones que se
-han desarrollado en su interior desde el punto de vista de’ estas aspiraciones.

- Posiblemente es en el ataque a la Universidad donde las nuevas dimiensio-
nes de protesta —la negacién de los supuestos de la modernidad, el énfasis én
la falta de significado de los centros existentes y de los simbolos de identidad
colectiva— se llegan a articular de la forma mis exttema. aunque cxertamente
no representativa.

XV

Estas nuevas otientaciones de la protesta y sus implicaciories y localizacio-
nes estructurales indican que podemos estar presenciando aqui la descorpesi-
cién de algunos de los componentes cruciales de la tradicién de 1i modemi-
dad occidental —y especialmente ‘el dela suposicién de unos resultados genie-
rales «beneficiososs— en términos de participacién. significado y expansién de
los diferentes tipos de racionalidad, en conexién con otras chmensmnes de la
conducta humana y la actividad social.

Esto indica que puede surgir aqui Ia posibilidad de que se desarrolle una
nueva separacién entre estas diferentes dimensiones de la construccidn - social
de la realidad, o de la conducta humana, y entre los diferentes tipos de infor-
macién que pueden ser re]evantes para su respectiva organizacién y en la vi-
da social.

Pero tai separacién e.stana aqm necesariamente estructurada de forma dl-
ferente a como lo estarfa en una sociedad tradicional. Estara necesanamente
mucho mis basada en el continuo flujo de poblacibn —con gran frecuencia
la misma— a través de los diferentes enclaves estructurales y organizativos
dentro de los cuales se pueden organizar estos distintos tipos de orientacio-
nes'y de informacién. Por tanto, la tensidn entre ellos constituiri un aspecto
continuo y permanente del panorama social y cultural contemporéneo.

Por supuesto, es muy dificil predecir en esta fase la direccidn exacta hacia
la que pueda dirigirse este desarrollo —e5pec1a1mente puesto que afetta a ins-
tituciones educativas—,

Ante todo, este desarrollo indica la situacién inestable del conocimiento en
generai, y del conocimiento especializado en particular, en la estructura total
de la vida social contemporinea. S

Es cast indudable que el crecimiento del conocimiento técnico especializa-
do en general, y en particular el de los diversos tipos de informacién, prose-
guirin, y que en gran parte tal conocimiento llegard a mflu:r y'a ser un ins-
trumento todavia mis poderose en la vida econdmica. :
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Pero con toda su progresiva impottancia «prictican tenderd a concebirse
cada vez mis como un tipo de conocimiento muy especial, segregativo, que
denota diferentes aspectos de la «Zweckrationalitit», o como un instrumento
importante y poderoso en el dnalisis técnico de opciones entre diferentes tipos
de valores.

Es dudoso que sea concebido como una corriente automética hacia los pa-
rimetros centrales generales de creatividad cultural, convirtiéndose automiti-
mente en parte suya, y abierta a todo el mundo para que participe en ella.

Solamente algunos de sus componentes llegarin a integrarse en los pari-
metros generales de la tradicién cultural; ya no existird la suposicién de la
congruencia completa de tal conocimiento especializado y de su desarrollo con
estos parimetros culturales generales.

Este conocimiento cientifico especializado se convertird sdlo en un tipo tni-
co de conocimiento, y otros tipos -—tales como el estético, el contemplativo,
el mistico y otros semejantes— tenderin cada vez mis a convertirse en auté-
nomos y distititos, asi como en una posible fuente de control politico e infor-
mativo, y pueden, en cierta medida, llegar a estar separados organizativa y
estructuralmente de los centros de conocimiento especializado, disociados de
él y organizados en los enclaves estructurales especiales, analizados anterior-
mente.

Dentro de estos enclaves, estos tipos de conocimiento pueden evolucionar
o bien hacia direcciones de autoexploracién mas «racionales», o bien hacia otras
mis aberrantes, «irracionales» y puramente expresivas.

Pero al mismo tiempo, dado el gran poder de tal conocimiento especiahiza-
do, ¢l problema del control sobre él y de la informacién sobre la posibilidad
de su aplicacién a diferentes ireas sociales, se hari mucho mis compiicado,
y en gran medida, muy estrechamente vinculado con la manera en la que lle-
gard a conectatse con los otros tipos de conocimiento,

En principio, la evolucién perfilada anteriormente puede aumentar las posi-
bilidades de pluralizacién organizativa y estructural de los diferentes tipos de
conocimiento y el flujo de informacién y de acceso a ellos.

Pero esta creciente diversificacién de los diferentes tipos de conocimiento e
mformacién también puede aumentar alin mis el poder de los que controlan
el acceso a ellos —sea de los diversos expertos, o de los expertos juntamente
con los lideres politicos y los ejecutivos administrativos—.

Aqui, los problemas cruciales que se plantean son, primero, hasta qué pun-
to se puede asegurar el incremento continue de la acumulacién de tal conoci-
miento junto con un alto grado de acceso independiente de grupos mis am-
plios a sus fuentes.

Segundo, y estrechamente relacionado con éste, estard también el proble-
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ma de en qué grado estos tipos de conocimiento —que estructuralmente tien-
den a insertarse en los diversos enclaves analizados anteriormente— pueden
influlr, no obstante, en las opciones, que estin dirigidas por la aplicacién de
tipos de conocimiento mds especializados.

En este punto pueden desarrollarse varias posibilidades. Una es que la co-
rriente de informacién entre estos distintos tipos de conocimiento organizados
en una estructura relativamente diferenciada no se segregue rigidamente, sine
que asegure un intercambio continuo que refuerce la posibilidad de movimien-
to de gente y de ideas entre ellos.

Esto se vinculari necesariamente con una pluralizacién y una descentrali-
zacién de las fuentes de informacién, del acceso 2 ellas y con la posibilidad
de que los diversos grupos que puedan tener dicho acceso independiente, asi
como representantes de los otros tipos de conocimiento, se organicen en umi-
dades tales como, por ejemplo, organizaciones de consumidores, participacidn
obrera en empresas o en actividades culturales diversificadas que intensifi-
quen e influyan en las diversas opciones hacia las que puede dirigirse la pla-
nificacién especializada.

Sin embargo, todo este proceso también puede conducir a una creciente
monopolizacidn de dichas fuentes de informacidn, al control sobre las mismas,
y a un control rigide del acceso a estas distintas esferas segregadas de conoci-
miento —dando origen a una creciente represién y a oscilaciones continuas
entre levantamientos violentos y apatia.

Todas estas posibilidades se encuentran en la difusién de la tecnologia y
en su creciente inpacto sobre ia sociedad, y en la disociacién entre los dife-
rentes tipos de racionalidad que se supuso que eran plenamente congruentes
en la concepcidn original de 1a modernidad europea. Pero la opcién entre estas
posibilidades no estd dada —esti en manos de las sociedades mismas, y las
instituciones educativas pueden jugar un papel clave en este proceso—.

S. N. EiSENSTADT

RESUME

Les institutions et systémes éducatifs contemporains en général et en par-
ticulter, ceux de Venseignement supérieur, se sont convertis récemment en
Pune des aires principales —et des plus étendues— de cnise culturelle et so-
cictale, crise qui affecte non seulement & son fonctionnement interne, mais
ausst & quelgues uns des supposés de base de la civilisation contemporaine,

25



S, N. EISENSTADT

~«comme la science et la technologie au progres desquelles se sont apparemment
-CONSacyées : ces.. institutions, ‘
- . Le développement de ces crises eut un. mppm-t important avec le type dc
relation qui sest développé dans les sociétés modernes -(surtout occidentales
€t etropéennes)’ entré Véducation, la science et la technologie, et bien que
nous supposons qu'elles sont en quelque sorte "naturelles”, elles sont dans une
certaine mesure nouvelles et uniques dans Uhistoire de Vhumanité, Elles diffe-
vent surtout dans le rapport que la science et la technologie —et spécidle-
ment laccumulation de connmissance— ont maintenu auvec les prémisses de
base des différentes civilisations, et dans la nature de leur impact sur I'oppo-
sition et les crises qui se sont produstes au sein des différentes civilisations
traditionnelles. Bien que ces cuilisations different entre elles, elles’ ont ce-
pendant des traits communs qui les distinguent des civilisations -modernes.
A partir surtout de la relation entre le systéme éducatif et les prémisses
culturelles de la civilisation, d'une part, et entre la science et la -technologie,
d'autre part, se sont développés des changements de longue haleine dans les
sociétés modernes en générd et en particulier dans les occidentales. Le pre-
mier de ces changements s'est opéré dans la structure méme du systéme édu-
cabif. I s'est produit un déplacement notable des fonctions des institutions
Educatives dé la société et, étrostement lié & ceci, a changé la composition
des élites et des intellectuels. Tous ces changements dans les aspects structu-
raux des institutions éducatives sont arrivés 4 avolr des rapports étrosts avec
les prémises culturelles de base de P'ordre nouveau moderne, post-traditionnel,
produisant ainsi une série de disconbinuités dans la majeure partie des sociétés
hautement technologiques lesquelles ont une répercussion intense sur la sphe-
re de éducation, produisent un affaiblissement de Pidée d'autorité, suscitent
un affrontement entre générations, ont des résonances dans le domaine de
la communication de masses et sont & l'origine de nouvelles formes d’opposi-
tions. Tout ceci indigue que nous sommes peut-étre les témoins de la décom-
position de quelques uns des composants cruciaux de la tradition de moder-
nmité occidentale relativement aux termes de participation, signification, et
expansion des différents types de nationdité, en connection avec d'autres di-
mensions du comportement humain et avec lactivité socidle.

SUMMARY
Contemporary institutions and educational systems in general, and those
of higher education in particular, have recently become one of the chief and

dargest areas of cultural and societal crisis —a crisis wich affects not only the
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internd working but also some of the basic assumptions of contemporary civi
lization lake science and technology, to whose advance these institutions have
apparently been dedicated—.

The development of these crises has been related in no small measure the
1ype of interaction prevalent in modern —and especially Western and Eu-
ropean— societies between education, science and technology, for the two last,
though we know them to be somebow "natural”, are to a certain extent new
and unprecedented in the history of mankink. First and foremost, there is a
marked difference in the way in which science and technology —partscularly
the accumulation of knowledge— have been related to the basic premises of
different civilizations and in the nature of their impact upon the protests and
crises that have arisen within the various traditional civilizations. Needless to
say, though such civilizations will necessarily differ, certain, common features
are to be found which distinguish them from their modern counterparts.

If we examine the relationship between the educational system and the
cultural premises of civrhization on the one hand and between science and
technology on the other, we see that farwreaching changes have taken place
in modern socety in general and Western society in particular. The first of
these changes has arisen within the structure of the educational system stself.
A notable displacement of the functions of society’s educational institutions
has been closely associated with a change in the nature of the élites and of
the intelligentsia. All these changes in the structural aspects of educational
mstitutions bave been linked to the basic cultural premises of the new, modern,
post-traditional order, producing a set of discontinuities in most of the highly
technological societies which greatly affect the educational sphere, cause a
weakening of the idea of authority, give rise to a generation gap, have their
repercussions on mass media and lead to new kinds of protest. All of which
indicates that we are witnessing the breaking up of certasn crucial components
of the modern Western tradition in terms of participation, meaning and ex-
pansion of the different types of rationality, in connexion with other dimen-
sions of human behaviour and social activity.
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